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Resumen

Este articulo presenta una investigacion descriptiva sobre la relacion entre conocimiento previo y
generacion de inferencias en lectura en personas sordas. Se presenta una revision sobre inferencias
lectoras, tipo de inferencias, la relacién entre inferencias y conocimiento previo y la relacién con la
comprension lectora. Los resultados muestran que el factor mas importante para la generacién de
inferencias no es el conocimiento previo de la tematica tratada sino el entrenamiento y comprensién
del tipo de preguntas.
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PREVIOUSKNOWLEDGE AND GENERATION OF READING INFERENCES
INDEAF PEOPLE

Abstract

This article presents a descriptive investigation about the relation between previous knowledge and
generation of reading inferences in deaf people. They analyzed the reading comprehension of 4 deaf
people between 20 and 23 years old, educated and with not less than 10 years of exposition to
Spanish read and written as second language. They are exposed to narrative texts, in the first place
a narrative example is contributed to generate previous knowledge of the subject matter and is
exposed to the text evaluated, subsequently is exposed to another text of different subject matter.
The method of free memory is utilized and instigation through questions. The results show that the
most important factor for the generation of inferences is not the previous knowledge of the treated
subject matter but the training and comprehension of the type of questions.

Keywords: Inferences, reading comprehension, previous knowledge, deaf people.
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INTRODUCCION

En muchasinvestigacionessobrelacomprensionlec-
torase harescatado como elemento importante el
conocimiento previo que posee unapersonaantes
deenfrentarseaun texto escrito. El poseer alginin-
dicio acercade tema, tipo detexto otipo de pregun-
tas que puede hacerse, permite un mejor y mayor
acercamiento d sentido genera y alacomprensiony
memorizacion de estructuras particularesdel texto,
como | ospersonges, susaccionesy stuaciones. Esta
claroqued conocimiento previofacilitalacompren-
sion de textos de cualquier tipo, sea narrativos,
expositivoso descriptivos(Valle, 1990).

Igualmente, durante la lectura deben generarse
inferencias paracompletar lacomprensién del texto
sin quedarse en aspectosliteralesdel mismo (Ledn,
2003). Lacantidad y tipo deinferenciasquerediza
un lector experto esmucho mayor y mejor quelas
generadaspor unlector principiante. Estoinfluyedi-
rectamente sobrelacomprension lectora.

Seevidenciaquelas personassordastienen unalimi-
tacion auditivay por tanto enlaadquisicion del espa
fiol como lenguaoral. Sin embargo, estas personas
pertenecientesaunaminorialinguisticainmersasen
una comunidad mayoritaria, se ven obligadas a
interactuar y vivir constantemente en un mundo de
oyentesy hablantes del espafiol, por 10 que deben
aprender aescribir y leer en estalengua

El sordo escolarizado, no solo debe aprender lalen-
guasino también susreferentesculturales. Al acer-
carsealalenguaescrita, € nifio o adulto sordo debe
comprender y ser capaz de expresar sus necesida-
des por este medio, paraello debe mangjar acaba
lidad lalengua, aspecto que pretende desarrollarse
durante los afos de escolaridad. A pesar de esto,
siguen presentandose muchos problemasa momen-
to decomprender y producir textos en espafiol.

Lapreguntaquesurgeesentonces, ¢gl conocimiento
previoinfluyeenlacantidady tipo deinferenciasque
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segeneran durantelalecturadelostextos escritos
guerealizan las personas sordas? Pararesponder a
estapreguntase plantealas guiente s stematizacion
¢Cuantasy quétipo deinferenciasrealizan las per-
sonassordatraslalecturade untexto desconocido?
¢Cuantasy quétipo deinferenciasrealizan las per-
sonas sordastraslalecturade un texto coninforma:
cion previa dada partir de lalectura de otro texto
semgante? (Cudessonlasdiferenciasdecantidady
tipo deinferenciasquerealizan las palabras sordas
traslalecturadetextoscony sininformacion previa?

Enlosultimosafiose estudio delasinferenciashaad-
quirido unagranrelevanciay hoy diaseconsderaque
son e nicleo delacomprension einterpretacion. Gra
ciasalasinferenciaspodemosdesvearloocultoend
texto, leer entrelineas, hacer explicitaen nuestramen-
ted mensgjeimplicitoend textoy dotar desentidoo
coherenciaalo queleemos(Leon, 2003).

Lasinferencias son responsables de establ ecer co-
herencialocal y global al texto. Lasinferenciasloca
les hacen referenciaalasrelacionesinternasentre
dosfrases o palabras (género, nimero, tiemposver-
balesy complementos), éstas parecen realizarse du-
rantelamismalectura, mientraslasglobalesseen-
cargan de conectar segmentosméasampliosdel texto
como parrafosoideas principa es (quién, como, don-
de, por qué) y seredizan con posterioridad alacul-
minacion delalecturay reorganizacion delainfor-
maci6n en nuestramente (L edn, 2003).

Lacapacidad delamentepararedizar inferenciasse
constituye en unacapacidad cognitiva sofisticada,
pues se producen en cual quier contexto comuni cati-
V0, yaseaatravésdelecturade palabrao deimége-
nes. Bruner (1973) considerabalamente como una
“maguinadehacer inferencias’ d referirsealahabi-
lidad paraorganizar einterpretar lainformacion nue-
vay relacionarlacon lainformacién yaa macenada
por medio derelaciones abstractas.

Sinembargo, algunasdelasgrandesinvestigaciones
sobreinferencias, han reportado distintas clasifica-
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cionesdeestas, epecificando € momentoen e cual
ocurren durantelalectura. Cadanuevaclasificacion
brindaun amplio campo deacciény especidizala
actividad delamente durante lalectura, todaslas
gamas de posibilidades permitenlacreacion de nue-
vasteoriasy practicasempiricassobrelasinferencias,
haciendo mas arduo y largo €l trabajo. Dentro de
estas clasificacionestenemos:. lasautomaticasy las
estratégicas propuestas por Mc Koon & Ratcliff
(1992, citados por Ledn, 2003), lasinferencias on-
liney off-line de Graesser & cols. (1994, citado
por Leon, 2003), losmodel os de situacion de Diaz
& Vega(1999), inferencias puente, referenciales,
causales, elaborativas, perceptivasy cognitivaspro-
puestas por diferentesautoresentre 1975y 1990.

Existen muchasotrasclasificacionesqueresaltan de
un modo u otro ladiferenciaentrelasinferencias|o-
caesdd textoy lasglobaes. Sin embargo dentro de
edtaclasificaci dn podemasencontrar muchossubtipos
de gran importanciay que crecen en compleidad
dentro de lalectura de un texto. Por ggemplo, las
primerasinferenciaslocaesque sepueden evauary
gueinfluyenenlacomprension sonlasinferenciasde
relacion entre palabras, por sus caracteristicas de
género, nimeroy estructuragramatical delalengua.
Estetipo deinferencias nos permiten compl etar ora-
ciones coherentemente, demodo que s tenemosla
oracion: la vuela alegremente. Solo po-
demos completar laoracién con un sustantivo, sin-
gular y femenino que ademastengalacaracteristica
semanticadevolar.

Enun segundo nivel encontramosinferenciasdeunion
entre oraciones (anafora 0 pronominales), estas
inferenciaspueden poseer pistasdentrodd mismotexto
como angforasy cataforascomoend sguientegem-
plo: La sefioraMatilde saletodoslosdiasalasses.
Ella siemprelleva un bolso café. En este sentido la
inferenciame permite saber qued pronombredlase
edtarefiriendo alasefioraMatildey noactramujer.

Masadd anteesposibleredizar inferenciasentreora-
cionesdetipo menostextual, donde secreaunare-
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lacién causal o de parte- todo delaqueno setiene
ningunapista(puente), gemplo: Cuando salié desu
casa llevaba una sombrilla. El cielo se oscurecia
y haciafrio aquellatarde. Del textoleido se puede
inferir qued oellahabian sdlidoenlatardey por la
temperaturay el color del cielo presentiaqueibaa
llover, por lo tanto decidellevar susombrilla.

En estetipo deinferencias se requiere algiin conoci-
miento del mundoy crear unasituacionenlaquelas
frases sean coherentes.

Un nivel mésabgtracto deandis srequiere un conoci-
miento previo acercadelugaresy acontecimientos
especificosparalograr redizar lasinferencias. Eneste
nivel seenriqueced texto, seafiadeinformacion que
no estdexplicitaen e texto, seestipulae estado de
algunospersongjesy secrean perfilesdecircunstan-
cias. Algunosautorescreen queno Son necesariaspara
lacomprension béas cadelainformacion peroayudaa
crear nivelesdeabstraccion (inferenciasemociond es).

Por dltimo, existeninferenciasque seredizan dentro
delalecturay quesirven paraubicarseenlasitua
cion deunanarracion. Estasinferencias se constitu-
yenapartir delasexperiencias previas de cadaper-
sona. Esdecir, si en un texto un hombre entraala
sadlay sesienta, deinmediato e lector puedeimagi-
narse |os el ementos que son tipicosde unasalade
acuerdo alas salas que conozca(con sillas, sofas,
mesas, comedores, etc.) Del mismomodo s leemos
un texto que describaunapersonaen esperadeotra
durante mucho tiempo, podremosimaginarnossu
cansancio, inquietud, preocupacion o quizamal ge-
nio con lapersonaaquien espera. Cadainformacion
quenos presentael texto escompletadaparaformar
unacaracterizacion deloslugares, estados de ani-
mo, tiempo, emociones, relaciones entrelos perso-
najesy causas de los acontecimientos (inferencias
Stuacionales) (Leon, 2003).

Durantelacomprension de untexto esmasfactible

queserecuerdeagunasdelasinferenciasquesehan
realizado durante o despuésdelalectura, aque se
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recuerden con exactitud |as pal abras que se utiliza-
ron. Realmente, lainformacion masimportante del
texto eslaque permanece activay lainformacién
queno estan Util paralacomprension seolvidarapi-
damente. Por esto, antesde comenzar cualquier lec-
turase debetener claroslosobjetivosy laclasede
informacion que sebuscacon ella. Deacuerdo aes-
tos obj etivos, permaneceran activosen lamemoria
de corto plazo loselementos delalecturaque ayu-
denaresolvery explicar lasdudas, paraluego pasar
alamemoriaalargo plazo. Mientrasquelainforma
cién que seconsiderairrel evante pasaaun segundo
plano y casi nunca es recordada. (Leon, 2003,
Cuetos & Vega, 1999).

Aunqueexigten diferentestiposdeinferenciasquese
producen durante o despuésdelalecturade un tex-
to, notodas seactivan en unasolalectura. Ademéas,
cada persona puede hacer o no cierto nimero de
inferenciassin dejar de comprender loleido. Esde-
cir, existeninferenciasobligatoriasalalecturapara
comprender, pero también existeninferenciasqueno
son necesariasy queindican unmayor nivel deabs-
traccion y conocimiento. La generacion de estas
inferenciasindividual es depende del conocimiento
previo del receptor o lector, delasasociacionescon
otrostextosleidosy con susexperienciaspreviasy,
como han asegurado algunosautores, dd tipo detexto
queesteleyendo.

Autorescomo Ledn (2003); Escudero & Den Broek
(citados por Valle, 1990) se han preocupado por
descubrir g € tipo detexto g erceunainfluenciaso-
breed procesamiento deinferencias. Algunasinvesti-
gaciones sefialan quelostextos narrativos generan
unmayor nimero deinferenciasquelostextosexpo-
sitivos, por quelosultimostienden masalaintegra
cion delainformacion. Pararesolver, estedilema, se
han planteado unaserie deinvestigacionesempiricas
y tedricasacercadelasdiferenciasentrelosgéneros
textualesy suscaracteristicaspropias. A partir delas
investigaciones se hagenerado un gran nimero de
clasificacionesy subclasificacionesdelostextosha
ciendomuy dificil sudigtincion.
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Existen muchas clases de métodos de andlisis del
proceso de comprensi On. Especialmenteen lapro-
duccion deinferencias se hautilizado métodosexpe-
rimentales muy controlados que garantizan lacon-
fiabilidad. Dado quelamayor partedelasinvestiga-
cionespsicolinguisticas sobrelasinferenciassehan
preocupado por discernir el momento exacto en que
ocurre cadatipo deinferencia, han utilizado méodos
como & deventana, que consiste en pasar unaserie
de palabras o frases cortas, unaaunaparaidentifi-
car el momento preciso en quesurgelainformacion
inferida. Otratécnicautilizadaestomar € tiempo de
latenciaentrelapresentacion deun estimuloy lage-
neracion delarespuestainferencial, en estos casos
lasdiferenciasdereaccién esdemilisegundos.

Unatécnicautilizadaparalaeva uacion delagenera-
cion deinferencias|ectoras eslade denominacion
guesemidee tiempo quetardaen reconocer y leer
lapalabra. Asi mismo, seencuentralatécnicadere-
cuerdolibre. Enélla, sesolicitaalapersonanarrar el
texto leido. Generalmente, las personasincluyenen
su narracion aspectosque sehaninferido durantela
lectura

Cadaunadelas metodol ogias utilizadas en investi-
gacion dan cuentade € ementosdigtintos, todosellos
degraninterésy relacion conlosprocesos cognitivos
gue sellevan acabo paralograr lacomprension de
loleido. Sin embargo, lacomprension lectorano se
ligaunicamente alacantidad o tipo deinferencias
gue seredlizan, existe un e emento tal vez masim-
portante o tan importante como lasinferencias, este
ese conocimiento previo.

Dentro deloscomponentesdelainformacion previa
querequiereun lector encontramos 1. Conocimiento
del tema, 2. Comprensi6n delos conceptos especifi-
cosdd texto 3. Comprension delaterminologia. El
propoésito de poseer informacion previaalalectura
deaguntipodetexto esel deayudar d lector arda
cionar susesguemasprevioscon e texto selecciona
do y de este modo desarrollar un nuevo esgquema
gueleayudeacomprender masefectivamented texto



FONOAUDIOLOGIA IBEROAMERICANA

y textosposterioresal osque seveaenfrentado (Ledn,
2003).

Lainformacion previaaun texto narrativo debein-
cluir informacién del escenario o contexto, los per-
songesfundamentales, el problemacentral, lasac-
cionesy laresolucién del problema. Deotrolado, un
texto expositivo requiere conocimiento acercadelas
ideasprincipaesdd autor, conceptos claves, impor-
tanciaded tema. En ambos casosesfundamental co-
nocer € vocabulario queseutilizaen € texto.

El mangjo deinformacion referencia previaalalec-
turade cualquier texto, permite unamayor cantidad
deinteraccion con e textoy de este modo su com-
prension sevefacilitada. Lalecturainicia decual-
quier texto slemprellevaconsigo aguntipo dedifi-
cultad, laslecturas posterioresdel mismotextoy su
analisis por medio de conversacionestematicasy
experienciaespermite cadavez méslacomprenson
profundadelostextosy unainterpretacion nueva

En conclusion, existen muchos el ementos quefacili-
tan o dificultanlacomprens én delectura, en nuestro
caso describimosy nos centramos en dos aspectos,
lasinferenciasy €l conocimiento previo alalectura
Cadaelemento permiteal lector acercarse demane-
raadecuaday seguraalacomprensiéndeloleidoy
deestemodointegrar lainformacién nuevaalaya
exigenteensumemoria.

MARCO METODOLOGICO

Tipo de estudio

Lainvestigacion esdetipo descriptivoy seinscribe
enlalineapsicolinglisticaenlacomprension depro-
cesosmentalessuperioresdurantelalectura.
Participantes

Paralarealizacion delainvestigacion participaron 3

hombresy 1 mujer estudiantes de bachillerato con
pérdidaauditivaneurosensorid bilatera, inmersosen
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educacion bilingtie (lenguade sefias - espafiol lecto-
escrito), con edadesentre 20y 23 afios, del Instituto
deAudiciény Lenguaje Sentir. Las personaselegi-
das mangan lalengua de sefias a cabalidad como
lengua maternay han estado expuestos a espariol
lecto- escrito como segundalenguadesde hace més
de 10 afios. No presentan ningun tipo de desorden
asociadoy tienen un ato desempefio académico den-
trodelaingtitucion.

Variables

Cantidad deInferenciasy tipo deinferenciasquefue-
ron medidasfrente alas propuestas desdelateoria,
identificando lapresenciay ausenciadelasmismasy
clasficandolas

Conocimiento previo: estavariablefue controla-
da. Enlaprimeralecturarealizadalos estudiantes
no conocian latematicadelamisma, sehacelalec-
turaindividua y seredlizan las preguntas parapro-
mover lageneracion deinferencias. Unavez cono-
cidoy desarrollado € temadelalecturase presenta
lasegundalecturaconuntemasimilary vuelvena
presentarse las mismas preguntas para generar
inferencias.

Nivel de educacion: Estavariable hacepartedelas
caracteristicas de | os participantes, todos | os par-
ticipantes se encontraban en emismo nivel de edu-
cacion.

Edady desarrollo cognitivo: Ninguno delos parti-
cipantes refiere patol ogias asociadas ala pérdida
auditivay susedades oscilaban entre 20y 23 afios.

Tiempo de exposicion a lalengua de sefiasy ha-
bilidad lingUistica en su primeralengua: estava-
riablefue controlada partir del reportedel colegio,
con unaexposicion de 10 afios aespafiol lecto-es-
crito.

Conocimiento del vocabulario: esta variable fue
controladaapartir del texto modificando las pala
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bras desconocidas 0 que se sospechabafueran des-
conocidas paraos estudiantes por medio del apoyo
deladocente.

Exposicidn a textos escritos en espafiol : de acuer-
doal reportedd colegiolosestudianteshabian esta-
do expuestos atextos narrativos con mucho tiempo
deanterioridad.

I nstrumento

En estainvestigacion se utilizd unatareaexperimen-
tal verbal derecuerdo libre, basado enlanarracion
verbal delasituacion queseleydy posteriormentela
generacion de preguntas sobrelalectura. Laspre-
guntas se enfocaran | os sigui entes aspectos. Como:

Antecedentesde unaaccién, herramientas, estilosy
manerasderealizar unaaccion. Por qué: explicalas
Inferenciasacercade metas subordinadas, estados,
antecedentes. Queé ocurriradespués: Incluye conse-
cuencias que puedan derivarse delaaccion ddl ac-
tor, cambio devisiony resultados. Conqué inferen-
ciasinstrumental es. Quién: reconocimiento del per-
songje. [deaprincipal: generainferenciasteméticas.
Cuéndoy dénde: Lugar y tiempo. Como sesintio:

sentimientosy actitudes.

Aunque estetipo de metodol ogiano dainformacion
sobred momento en queseredlizanlasinferencias,
S sepuedeextraer informacion sobree nivel deabs
traccion delainformacionrecibiday lasrelaciones
gueseredlizan conlainformacion previa

Los textos que se utilizados fueron narrativos.
Especificamente, unaleyendao mito dado € temay
tipo detextos que han trabgjado en susaulasdecla
se. Inicialmente se presentardunaleyenda“EL NA-
CIMIENTODEL SOLY LALUNA” paraintroducir
las palabrasnuevasy un temaespecifico. En segun-
dolugar sepresentaraunaleyendaque serelaciones
con laanterior y que no presente pal abras nuevas
“LA CREACION DEL SOL Y LA LUNA”. Fina-
mente, se presentara unaleyenda que no debe ser
conocidapor losestudiantes antesdelapruebapero
deben estar familiarizados con todas | as palabras
empleadasen € texto paraevitar problemasde com-
prension por accesoléxico“EL MOHAN".

Parametros de registro

En primer lugar sebusca establecer por mediodela
técnica de recuerdo libre la mayor cantidad de
inferencias que se presentan durante lalecturadel
texto. Paraesto se solicitaraacadaestudiante que
realicelalecturaindividua mentey luego narracon
suspalabraslo quesucedeenélla.

En un segundo momento se pediraresponder unas
preguntas simples que verifique la creacion de
inferencias correctasrelacionadascon €l temadela
lectura

Enlasguientetablase presentad tipo deinferencias
gue se pretende establecer durante lalecturay el
mecani smo derecol eccion pertinente.

Tabla 1. Tipo de inferencias que se pretende establecer durante lalecturay el mecanismo de recoleccion pertinente.

Tipo de Inferencia

Mecanismo de recoleccion

Narraciéon del Mohan

Anaféricas y pronominales

Sustitucién del anaférico por el sustantivo corres-
pondiente.

Enlafrase"é deciaqueestabaenlaruina" ¢dequién
se esta hablando?

Puente

Silogismos. Deduccién de una accién por deriva
cion de otras dos.

¢Antes Juan erarico, cuando perdié sus cosas qué
sucedi6?

Instrumental es Identificacion de la palabra como perteneciente o ¢Cémo se salvé Juan de lainundacién? ¢;Cémo lla-
no a texto. mo asus padres y a sus hijos para pedir ayuda?
Predictivas Suposicién de accionesfuturas o posibles desenlaces. ¢Qué hace ahora Juan Diaz?
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Tipo de Inferencia

Mecanismo de recoleccion

Narraciéon del Mohan

Causa-efecto

Por qué, cémo sucedio.

¢Por qué se convirtié en e monstruo?

Teméticas

Extraer laidea central del texto leido.

¢Cud eslaensefianzadel cuento?

Metas superordinadas

Motivos o razones a partir de preguntas por qué y
paraqué.

¢Por qué no queria compartir sus bienes?

Pragmética Posibles hechos que pueden suceder a partir delo  ¢Qué hizo Juan cuando se estabainundando su casa?
explicitado. ¢Qué crees que paso con...?

Emocionales Sentimientos que se presume siente el actor del su-  ¢C6mo se siente Juan Diaz ahora que todos le tiene
ceso. ¢COmo se sintié? miedo?

Situacionales Establece el lugar o elementosen queseencontraba  ¢Cémo erala casa donde vivia Juan?

€l personaje ¢Qué habiaen el lugar donde se encon-
traba...?

RESULTADOSY DISCUSION

Lainformacion recolectadase analizaalapar quese
citan agunoseg emplosdelasintervencionesquerea
lizaron las personas sordas. Lainterpretacion literal
desusintervencionessecitad final del documento.

Narraciones espontaneas

Lapracticadelanarracion esun método pedagogi-
co basico enlaensefianzadelalecturay laescritura.
L osjovenesevaluados yaestaban expuestosagran
cantidad de narraciones utilizadasdentro delasdife-
rentes clases quereciben comoinstruccion regular.

Lasnarracionesen general se caracterizan por redli-
zar unrecuento total o parcial del textoleido, en el
mismo orden delos acontecimientos. Lamayor par-
tedelasvecescomienzan citando € titulodelahis-
toriay los nombres propios de | os personges que
intervienen endla, continlian citando cadauno delos
acontecimientossin agregar informaciénalotextua
y en pocas ocasiones de evidenciael recuento con
sus propiaspalabras, |0 queimpide observar el uso
deinferencias. Loseementosintroducidosenlana
rracion que pueden considerarseinferenciascorres-
ponden aobjetos concretosy rea es que se pueden
encontrar comunmente en las situaciones narradas.
Por jempl o, enlaUltimanarracion lasituacion se
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desarrollabgjolalluvia, en este contexto uno delos
estudiantesintroduce el eemento*“reldmpago” den-
trodelanarracion.

Endgunoscasosreorganizaninformacionredizando
inferenciasloca esenlascua esseadd antan aaconte-
cimientos sucedidosen el cuento demodo que pue-
den explicar hechospreviosod porquédelo ocurri-
do. Esto ocurrecuando dicen“ € tio dice necesitamaos
unalunaparalanoche’, durantelalecturadel texto
solo senombralalunad fina cuandoyahasucedido
ladecision desubir ad cielo, € estudiante colocaesta
informaci én con anterioridad deformaque anticipa
informaci on relacionandolaconlosacontecimientos.

Unasolavez seevidenciaunainferenciaemocional
espontanes, € estudiante narra” necesitamos perso-
nas, Nosotros aqui solos’, en estafrase seevidencia
unainferenciaquereviste alos persong es de senti-
mientos, especia mente de soledad, motivo quejus-
tificalacreacion deloshombres. Seesperaqueeste
tipo deinferenciavivencial ssaméscomuinenlasna
rracionesqueredlicenlosestudiantes. Sin embargo,
muy pocas preguntasdentro del test decomprension
lectorason utilizadas corrientementeend colegiose
dirigen haciaestetipo deinferencia

Dentro delasnarracioneshacefatauso derelacio-
nesentre eventos, esdecir, las narraciones parecen
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mas descripcionesdelas caracteristicasdel os per-
songjesy de sus acciones pero casi no seligauna
accion alaotradeformacausa-efecto, subordina
cion o coordinacion. Es de anotar, que unadelas
caracteristicasméasimportantesdelalenguade se-
fias son |0s pocos conectores que se encuentran y
gue estos no son de uso regular durante las conver-
saciones. Lapaabra” entonces’ puede ser reempla
zada por “ después, un tiempo después, unos afos
después’ yaquelasefiadestinadaalainterpretacion
exactadelapalabra“entonces’ no esusadadurante
las conversaciones grabadas.

Comparacion

Durantelalecturaqueteniainformacion previadada
atravésde unalecturaanterior del mismotemay con
hechos semejantes, |os estudiantes recordaron con
masfacilidad el texto, al poseer € vocabularioy €
conocimiento delatramay loscreadoresde estetipo
detextos.

Esevidente quelainformacién presentadacon ante-
rioridad alalecturadel texto fuedegranimportancia
paralamemorizaciony narracion posterior del texto.
Sinembargo, esteno fued Unicofactor. Durantelas
narracionesdel texto que eraconocido losestudian-
tesgenerarona menoslinferenciadeaguntipo (ge-
nera menteemociona o Stuaciond) durantelalectu-
ra, mientras que en lalecturadelaque no poseian
ningunainformacion no se presentaron inferencias
espontaness, lostextosfueron narradosliteramente.

Del mismo modo, hubo diferenciasen el tiempoy
calidad delanarracion. Lasnarracionesméaslargas
sepresentaron en €l texto de La Creacién (conin-
formacion previa) alinsendountextoligeramentemas
corto. Las narraciones fueron mas espontaneasy
voluntariamente agregabaninformacion.

Sesién de preguntas

Indudablemente, € tipo de preguntasalasquefue-
ron expuestos|os estudiantes durante la sesion de
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lecturaeran poco familiaresy por tal razén seles
dificultabalaresolucion delasmismas. Enagunos
casos hubo que recurrir alarepeticion delas pre-
guntasvariando lapresentacion delasmismas. Las
preguntas que mésdificultad presentaron fueronlas
concernientesalasinferenciasglobaesy derelacion
consusexperienciasprevias. Lasmasfécilesserea
cionaron con lainformaci on que estabaexpuestapor
el texto como lasanaféricasy lasquerequerianin-
formacion experiencia. Ungemplodedloeslapre-
gunta ¢De qué estan hechosloshombres?, alacual
respondieron cas sintitubear “ debarro, detierra’.
Mientrasquealapregunta ¢ Como eralatierraantes
y despuésdequesubierand cie 0? Presentarongran
dificultad tanto paracomprender lapreguntacomo
pararesponderla.

Despuésdereformularlavariasvecescontestan * an-
tesestabavacia’. “ Solo habiados personas’. “ Era
oscura’ y después“ sol y lunaque seintercambian
segunlahord’.

En estetipo derespuestasedemuestragran literdidad
en lacomprensién. Como sedijo anteslacompren-
sionlectoraimplicamucho mésquelarepeticion de
lainformacién presentadapor € texto, incluyelain-
ferenciay lacreacion de nuevostextosapartir dela
informacién dada, nivel degran dificultad paraser
realizado en espafiol lecto -escrito.

Unadelainformacion masvaiosaextraidade texto
La Creacion sedaapartir delapregunta ¢paraqué
crean aloshombres?A lacua E responde: paraque
tengan hijos, y estostengan hijosy asi poblar latie-
rra. Estarespuestademuestralarealizacion deuna
inferenciade metasubordinaday unarelaciondela
historiacon lainformaci én experiencial que posee.
Estetipo de elementos deberesaltarse dadasuim-
portanciaparalacomprension lectora.

Enlasegundalecturase presentaunasituacion més
allegadaaellos, comoesel valor quesedaalo ma
terial y lasactitudesfrente alas personas con necesi-
dades. Estetemafuebienrecibido por ellosy reali-
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zarontodaclasedejuiciosdevalor “yo pienso que
cuando unapersonano aprende, Sno malas costum-
bres como ser tacafio, no, hay que colaborar y ayu-
dar” “nolegustabaayudar con platao con comida,
eravanidosoy creido en € campo porqueteniapla
ta” “recibio un castigo de Diospor tacaio” .

En lasmuestran anteriores se citan palabrasque de-
muestran sentimientosy gque no estaban expuestas
literdmenteen € texto. Laspaabras” creido, avaro,
vanidoso, vago” entreotrasquefueron utilizadasdu-
rantelaresolucion delas preguntas aumentaron con
respecto alalecturague no poseiainformacion pre-
via. Esto puede estar relacionado con el hecho de
gueyase encontraban familiarizadoscon € tipo de
preguntasy seles habiadado algunos ejemplosde
cdmo resolverlasconlaslecturasanteriores.

Comparacion

Lacantidad deinferenciasgeneradasapartir del texto
gue no poseiainformacion previafue mayor quelas
presentadas despuésdelalecturadel texto La Crea-
cion. Esdecir, lainformacion relacionadacon € tema
delahistoriay conlospersongjesnofacilitd lacom-
prension lectora. Sin embargo, e conocimiento del
tipo depreguntasy delasposiblesrespuestasaestas
determind & me or desempefio durantelaresolucion
depreguntas.

Lasinferenciasmaésfacilesderedizar enlalecturade
La Creacionfueron laslocales, mientrasqueen el
segundo texto El Mohan este tipo de preguntas se
prestaron paraconfusi én, aumentando significati-
vamentelasinferenciasglobalesenlascuaesrela
conaroninformacionemociond, Stuaciond y demetas
subordinadas. Incluso sefacilitd en gran medidala
extracciondelaideaprincipa y laensefianzade cuen-
to paralavidadiaria, preguntas que no habian sido
resueltas correctamente en las anteriores|lecturas.

Durantelasesioninicia delecturay depreguntasse
noto gran dificultad en lacomprensiony laconcen-
tracion enlas actividades que se estaban realizando.
En ladltimalecturase mostraron méas motivadosy
menosdistraidoslo cud facilitd lases én depregun-
tasy motivo alaconversacion drededor del texto.

Muchasinvestigaciones han demostrado quelage-
neracion de conversacionesparadiscutir y analizar
textosescritosde cua quier areade estudio, promueve
unamayor comprensiondeloleidoy facilitalarela
cion de la informacion nueva con la experiencia
cognitiva, social y personal del lector. Detal modo,
gue através de esta pequefiainvestigaci on se puede
comprobar laimportanciadelacreacion deambien-
tesescolaresque promuevan el didogoy del usode
preguntasinferencialesmasqueliteraes.

Tabal 2. Nimero y clase de inferencias producidas en |a narracidn espontanea

MOMENTO NUMERO DE TIPO DE EJEMPLO
EVALUADO INFERENCIA INFERENCIAS
Narracién espontanea 1 Instrumental Ayldenme asubir
coninformacion 1 Emociona Necesitamos personas, nosotros solos aqui.
1 Meta subordinada Para quetengan hijosy estostengan hijosy poblen la
tierra.
Narracién espontanea 1 Situacionaes Lloviamucho, relampagos

sininformacién

En estatablase muestralacantidad deinferencias
generadas espontaneamente, d tipo deinferenciarea:
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lizaday secitalafrasetextual enlaque seprodujo
resaltando en cursivalo queagregaron a narrar.



SECCION INVESTICATIVA

Tabla 3. Inferencias evaluadas en cadalectura através de preguntas

Tipo de Inferencia

M ecanismo de recoleccion

NARRACION
CON INFORMACION

NARRACION
SIN INFORMACION

Responden adecuadamente "se re-
fiere a tioy a sobrino"

Sedificulté mucho decidir dequien se
hablaba.

Responden adecuadamente "de
mufiecosdebarro” Dificil compren-
siondelalecturaal final dicen"un

Responden correctamente "ahora es
pobre"

Se da repeticion del texto més que
unarespuesta, a fina dicen "eran

Mas que instrumentos describen las
acciones que pudo hacer para salvar-
sey adjudican la salvacion del hom-
breaDios.

Se ligan alo dicho por € texto

Relacionan con susexperiencias"aho-
ra es un vago, no hace nada" "cami-
na, se esconde"

Responden sin dudar " paraque no
estén solos'

"Dioslo castigo, por ser tacafio" "aho-
ra cara feay pobre" - "para que re-
flexionara'

Anaféricas y Sustitucién del anaférico por e sus-
pronominales tantivo correspondiente
Puente Silogismos. Deduccion de una ac-
Cién por derivacion de otras dos.
soplo”
Instrumentales Identificacion de la palabra como
perteneciente o no a texto.
dioses’
Predictivas Suposicion de acciones futuras o
posibles desenlaces.
Causa-efecto Por qué, cémo sucedio.
Tematicas Extraer la idea central del texto

leido

Se les dificulta mucho este tipo de
inferencia

Extraen con facilidad la ensefianzay
reprochan las acciones del hombre
"Debemos ser agradecidos, colaborar

y ayudar"

Metas superordinadas

Motivos o razones a partir de pre-
guntas por quéy para qué.

Sélo se respondié a una motiva-
cion persona relacionada con la
realidad. "porque necesitaban cam-
biar seguin lahora’

La meta no se lleva mas alla de la
accion de "querer guardar la plata e
ignorara a los pobres’

Pragmética

Posibles hechos que pueden suce-
der apartir delo explicitado. ¢Qué
crees que paso con..?

Narran nuevamente €l fina de la
historia pero no predicen mas ala
del tiempo.

Realizan inferencias como "salir co-
rriendo", "nadar" "buscaotro lugar y
se salvo por suerte”

Emocionales

Sentimientos que se presume sien-
te el actor del suceso. ¢Como se
sinti6?

Pregunta de dificil comprensién al
final describen algunos sentimien-
tos que sedan durantetodo €l rela-
to. "contento" "tranquilo"

Se ponen en e lugar del personaje "
antes bien, ahora ma" "se arrepien-
te" "todos le tienen miedo" "siente
frio, triste" "reflexionay sabe quetie-
ne que cambiar”

Situacionales

Establece €l lugar o elementos en
gueseencontrabael persongje ¢Qué
habia en €l lugar donde se encon-
traba...?

Se ligan al texto literal por lo que
les queda dificil agregar informa-
cién adicional

Imaginan animales que estan en una
fincay que fueron nombrados en la
lectura. Crean toda una descripcidn.
" era grande, amplia, rejas, muchas
ventanas, etc."

Enlaanterior tablase puede observar lasinferencias
gueméssedificultany cuaesfueronfacilmentecom-
prendidasy redlizadas. L asinferenciasinstrumentales
cas noseredlizarony lasdeideacentral omoralgja
fueron dificilesde comprender.

En general, puededecirse queamedidaque serea-
lizaron laspreguntasen lasdiferenteslecturasreali-
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zadas, € desempefioinferencia ibaaumentandoy la
comprensién delaspreguntastambién. Estoindicala
importancia de conocer este tipo de preguntas de
antemano parapoder contestar adecuadamente.

A partir del presenteinforme podemosconcluir que
lainformacion previasobreuntemadelecturadeter-
minado promueve lageneracion deinferencias du-
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ranteel recuerdo espontaneo delalectura, pero que
esmasimportante en un primer momento, familiari-
zar alosestudiantes con € tipo de preguntasadutili-
zary deestamaneracontrolar lavariabledel desco-
nocimiento del méodo pedagdgico.

Esevidente quelamayor cantidad deinferenciasque
realizan losestudiantes sonlaslocales, dado e grado
de conocimiento gramatical en el que se hahecho
énfasisenlosultimosgradosdeescolaridad, snem-
bargo, a find delapruebaestevaor seinvierte dan-
do prelacion alasinferencias globales. Esto pudo
deberse a reconocimiento delas preguntas que se
usan como fuentede generacién deinferencias.

CONCLUSIONES

El conocimiento previo alalecturade untexto ayu-

daalageneraciondeinferenciasy alafamiliarizacion
con e tema, latrama, laspreguntasy e vocabulario,
permitiendo un mejor desempefio enlacomprension
lectora

Durantelasesién de preguntas se generaun mayor
nuimero deinferencias que en latécnicaderecuerdo
libre

El nimero deinferenciasfrenteanarracionesconin-
formacion previay sndlanovarid Sgnificativamente,
incluso sefacilitaron diferentestiposdeinferencias
enambos casos. De esto no se puede concluir quela
informacion previaaumentael nimero deinferencias
producidas.

Lafamiliaridad cond tipo de preguntasque seredli-
zaroninfluyd directamente sobrelasrespuestasde
losestudiantes. En €l Ultimo texto leido se produjo
mas intervenciones, concentracion y nimero de
inferenciasquedurantelasprimeraslecturas. Esto se
debid a desconocimiento delaspreguntasy su posi-
blerespuesta.

En futuros estudios debe controlarse dentro del co-
nocimiento previo laexposicion apreguntasabiertas

ARETE ARETE

diferentesalasrel acionadas con lainformacion di-
rectamente proporcionadacon € texto.

L aspersonassordastienen ungran potencia cognitivo
quelespermite hacer todaclase derelacionesentre
eventos einformacion nuevacon laretenidaenla
memoria. El papel del docente es aprovechar ese
potencial y desarrollarlo a maximo parapromover
un adecuado desempefio tanto en sulenguamaterna
COMo en su segundalengua.

Lageneracion deinferenciasdurantelalecturaes
unahabilidad necesariaparalacomprension lecto-
ra. Entre mésfacil seagenerar inferencias paraor-
ganizar lainformacion, seleccionar lamasimportan-
tey extraer laensefianzao ideaprincipal, mejores
resultados se obtendran en pruebas de compren-
sionlectora

No existen inferencias masimportantes que otras.
Cadatexto promuevelaredizacion deciertotipode
inferencias, pero estaclaro quelostextos narrativos
permitenlamayor cantidad de estas.
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