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colegio y los estudiantes.

~ Resumen

. Las experiencias de los procesos de prictica fonoaudiolégica en la Corporacion Universitaria
- Iberoamericana C.UL han permitido abordar temdticas importantes que han generado
- aportes a nivel procedimental, valiosos para el desempefio profesional de los fonoaudiélogos.
~ En este caso particular, se muestra una experiencia generada desde la prictica de
|  Fonoaudiologia de la C.UI enmarcada en un proyecto dirigido al sector educativo, el cual
. seencaminé al desarrollo de habilidades lectoras y escritas de los estudiantes de 6°, 7° y 8°
grado del un colegio distrital de la ciudad de Bogoti. Este proyecto se basa en los modelos
. colaborativos como una alternativa de prestacion de servicios fonoaudiolégicos en el sector
educativo. La implementacion del proyecto demostré que el modelo es efectivo puesto que
se lograron los objetivos propuestos y se realizo un trabajo integrado con los docentes del
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En general, en el medio escolar se resalta la importancia del
desarrollo de las habilidades comunicativas “hablar, escuchar,
leer y escribir” debido a la trascendencia que éstas tienen en
los procesos de ensefianza — aprendizaje escolar.

Coherente con esto en el marco de la legislacion Colombiana
enla ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) se plantea
en los articulos 21 y 22 la importancia y la necesidad del
desarrollo de estas habilidades dentro de los procesos de
formacién de los estudiantes.

Es una realidad que el desempefio académico de los estudiantes
de educacion basica no es en su mayoria “ideal”, y esto en gran
parte se debe a los débiles desarrollos en sus habilidades
comunicativas para escuchar, leer y escribir. Es por esto que el
fonoaudidlogo debe insertarse en el ambiente educativo, pues
es su mision trabajar en pro de la comunicacién humana en
todas sus modalidades, desarrollando
fonoaudioldgicas (promocion, prevencion, asesotia, consejetia,
evaluacion diagnostico y/o intervencion).

acciones

Este profesional tradicionalmente se ha desempefiado
prestando sus servicios en el sector salud, el sector educativo
ha sido abordado en cuanto a la educacién especial y mas

recientemente con los estudiantes discapacitados que acceden
a las instituciones de integracion escolar. En Colombia,
incursioné hace dos décadas en la educaciéon regular para
brindar servicios a los nifios que presentaran dificultades en el
habla, el lenguaje y/o la audicién y que se encontraban
integrados a este tipo de educacion. Igualmente, se otientaba a
la atencion de nifios que presentaban dificultades de aprendizaje
relacionados con dificultades en el lenguaje lecto escrito.

Los servicios de este profesional han estado enmarcados en
diferentes lineamientos conceptuales y operativos. En cuanto
a los marcos operativos en el sector educativo, inicialmente, la
Fonoaudiologia enmarco sus servicios a modelos de caracter
rehabilitativo para la atencion en la educacién especial y
regular, desde un modelo de prestacion de caracter asistencial
sin obtener resultados efectivos.

La implementacién de estos modelos ha traido como
consecuencia, bajo impacto en cuanto a los servicios del
Fonoaudidlogo, debido al bajo nivel de logro de resultados en
las diferentes acciones propuestas. La dificultad para obtener
resultados en este sector radica en las implicaciones que el tipo
de modelo de prestacién de servicios tiene sobre el usuario, en
las cuales encontramos entre ottas, el extraer al usuario del

Docentes del programa de fonoaudiologia de:la Corporaciéon Universitaria Iberoamericana
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ambito particular en la escuela (el salén de clase), apartindolo
de sus actividades, la descontextualizacién de los contenidos
abordados en la clase, atraso en sus tesponsabilidades
académicas, y ademds la imagen de “diferente” o “especial”.
Ademis, el trabajo fonoaudiolégico no se encuentra ligado al
trabajo pedagégico, lo cual genera fallas comunicativas
interprofesionales, falta de seguimiento a nivel comunicativo
relacionado con su desempefio escolar dentro del aula de clases
y, la diferencia de modelos entre los de intervencion
fonoaudiolégica y los de la prictica pedagégica.

Todos estos aspectos que entorpecen el fluido desarrollo de
los procesos interprofesionales y que no permiten obtener
resultados efectivos, han planteado al profesional de la
comunicacién la necesidad de implementar un modelo diferente
de prestacion de servicios en el sector de educacion regular.

Para lograr entonces que se obtengan resultados y se superen
las falencias del modelo mencionado anteriormente, los
patélogos de habla y lenguaje en los Estados Unidos, proponen
en la década de los noventa, un modelo denominado “Modelo
Colaborativo”, cuya premisa fundamental es prestar sus
servicios en conjunto con el docente que es el profesional que
se encuentra en contacto directo con el usuario y quien estd
involucrado en los procesos de ensefianza —aprendizaje, 2 quien
el fonoaudiélogo le aporta su conocimiento en las 4reas de
lenguaje y comunicacién para el logro de una meta comuin: el
desarrollo de las habilidades comunicativas y el 6ptimo
desempeifio académico” coherente con la posicién
conceptual que se plantea posteriormente.

Un modelo de prestacién de servicios colaborativo, permite
integrar esos elementos, involucrando a todos los actores
implicados en los procesos de ensefianza —aprendizaje.

De acuerdo c¢on Idol, Paolucci — Whticomb y Nevin (en Chisler
y Takas, 1992), la colaboracién es un proceso interactivo que
permite a las personas con diversas experiencias definir
mutuamente problemas y resolverlos creativamente.

De acuerdo con Acosta (1999) el modelo colaborativo se puede
definir como un proceso interactivo donde los diversos
profesionales definen, discuten y ofrecen soluciones a los
problemas de manera compartida. Para el mismo autor, dentro
de un modelo colaborativo, el profesor y el logopeda
(fonoaudiblogo), junto con otros miembros de los equipos
psicopedagégicos, toman decisiones que modifican el
contenido de la instruccién y las expectativas contextuales con
el objeto de conseguir el éxito del alumno en el aula.

El producto més importante de la colaboracién en la escuela es
un programa que permita a los estudiantes con dificultades lograr
la interaccién constructiva maxima con las demds personas.
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Este modelo posee diversas formas de interaccién entre los
profesionales involucrados, dentro de las cuales la mas
reconocida como la de mayor ventaja para el logro de objetivos,
es la denominada “equipos de ensefianza” la cual consiste
en desarrollar un trabajo conjunto docente — fonoaudi6logo,
dentro del cual, a través del estudio de los objetivos
pedagégicos, los contenidos de las asignaturas, los logros y las
necesidades comunicativas de los estudiantes, se plantean, como
grupo interprofesional, objetivos, estrategias y formas de
evaluacién que serin ejecutadas y controladas por los dos
profesionales dentro del aula de clase, evitando asi “sacar” a
los estudiantes de su ambiente, lograr que el grupo se nivele
sin tener estudiantes “diferentes o especiales”, contextualizar
el trabajo fonoaudiolégico al proceso educativo del estudiante
y, realizar un seguimiento objetivo de los resultados obtenidos
en el proceso tanto a nivel comunicativo como académico.

Para que este modelo sea efectivo Loucks — Horsley y cols
(1984) oftrecen algunos elementos que pueden servir como
guia para la implementacién de un modelo colaborativo en la
modalidad de equipos de ensefianza:

1. Definir las responsabilidades especificas del fonoaudiélogo
y los profesores involucrados, o lo que los profesores
deberin hacer de manera diferente, y el beneficio que los
estudiantes obtendtin del cambio.

2. Observar a los involucrados en el esfuerzo colaborativo.
Las personas tendran vatios intereses en momentos
diferentes. Es esencial evaluar estos intereses y responder
a ellos.

3. 'Serid necesario asegurar el compromiso de la
administracién para que la implementacién sea exitosa.

4. Es importante el entrenamiento de los diferentes
profesionales en las estrategias necesarias para desarrollar
este modelo.

El modelo colaborativo no necesariamente reemplaza la
prestacién de servicios bajo un modelo tradicional externo.
En cambio, la intencién es extender los servicios hacia el salén
de clases para mejorar las experiencias académicas de
aprendizaje y las habilidades comunicativas de los estudiantes.
(Ferguson, 1993).

Los fonoaudiélogos que trabajan con tal modelo sirven como
miembros integrales del equipo educativo que incluye a los
educadores, orientadores, psicélogos y trabajadores sociales.
La responsabilidad de cada miembro puede vatiar, pero el
objetivo primario es dar respuesta a las necesidades educativas
y comunicativas del estudiante dentro del contexto de clase
general.

Cabe anotar, que por ser un modelo de prestacion de servicios
“nuevo” se enfrenta a multiples obsticulos para su disefio y
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ejecucion, entre ellos Ferguson (1991), menciona que los dos
obsticulos mis significativos encontrados  con la
implementacién de los proyectos colaborativos ha sido el acceso
al salén de clases y la extensién de las metas del lenguaje dentro
del curriculo.

El acceso al salén de clases requiere apoyo administrativo, as
como el apoyo del profesor. Ademés el fonoaudiélogo debe
sentirse confortable dentro del salén trabajando con la clase
completa. El profesor y el fonoaudiélogo deben desarrollar
una actitud de equipo y coherencia para que la colaboracién
sea exitosa.

De acuerdo con lo planteado anteriormente, la prestacién de
servicios fonoaudiolégicos desde un modelo colaborativo,
permite el logro de resultados positivos en las diferentes 4reas
de su competencia, es decir, el lenguaje, el habla, la
comunicacion y la lecto escritura, puesto que como lo plantea
Acosta (1999), la propuesta colaborativa subraya entre otras
cosas, la importancia del input y de los contextos de interaccion
naturales en ‘el aprendizaje del lenguaje.

La implementacion de este modelo requiere igualmente, de la
definicion de una posicién conceptual sobre las dreas de interés
de este profesional, tales como ellenguaje, el habla, 12 audicién,
la lectura y la escritura.

En el anilisis de los marcos conceptuales se encuentran
igualmente, diferentes modelos relacionados con ‘estas areas,
los cuales han sido retomados pot este profesional para
sustentar y argumentar teéricamente sus acciones.

En cuanto a la lecto = escritura, estos modelos han orientado
las concepciones sobre las habilidades y los procesos que
intervienen, asi como los niveles de anilisis e intervencion.
Estos; surgen igualmente de las propuestas de otras disciplinas
e interdisciplinas de las cuales el fonoaudiologo ha obtenido
grandes aportes conceptuales. Dentro de estas perspectivas, la
mds reciente es la planteada desde un modelo cognoscitivo -
comunicativo cuyos planteamientos fundamentales con
respecto a la lectura y la escritura son eminentemente
comunicativos conjugando los procesos cognitivos y las
habilidades lingiiisticas para el desarrollo de éstas. Desde esta
perspectiva, el desarrollo de estos procesos y habilidades da
como resultado lectores y escritores competentes y eficientes.

Trabajos de investigacion recientes han demostrado-que la
implementacién de procesos de intervencion en el sector
educativo basados en modelos de caricter colaborativo
sustentados en marcos conceptuales cognoscitivos -
comunicativos, tienen una mayor. incidencia en el logro de
resultados en cuanto a la comprensién y composicion de textos
escritos.

ARETE

Actualmente es muy comtin encontrar en las escuelas y colegios
nifios y nifias sin compromisos asociados o entidades como
dislexias o dificultades de aprendizaje que presentan dificultades
para leer y escribir. Estas dificultades estan relacionadas con
bajos niveles de comprensién lectora, textos con baja calidad
por falta de coherencia, cohesi6n, bajos niveles de motivacién
e interés para leer y escribir, lo que ocasiona altos niveles de
fracaso escolar.

Estas son las caracteristicas comunes que se han identificado
en las instituciones de prictica del sector educacién de la C.UI
entre las cuales se encuentra una institucién  de educacion
regular de caracter distrital de la ciudad de Bogots, el colegio
Simé6n Rodriguez, con antecedentes relacionados con
deficiencias en cuanto a lectura y escritura evidenciadas en:

o Laalta demanda de los servicios fonoaudiolégicos por
parte de los profesores la cual se evidencia en una gran
proporcién de nifios remitidos al servicio.

e Los resultados de los tamizajes realizados por las
fonoauditlogas practicantes demuestran una alta
incidencia de deficiencias en procesos de produccién y
comprensién de textos escritos, asi como los bajos
desarrollos de las habilidades necesarias para estos
procesos.

Resultados que coincidian con la descripcion y el diagnostico
de los estudiantes que se presentaba en el Proyecto Educativo
de esta institucion, la cual afirma:

« . se les dificulta el analisis y la sintesis sobre
todo a los alumnos de grados infetiores... la
comprensién e interpretacién de la lectura es
deficiente; muchos se limitan a la produccién al
pie de la letra de las ideas del
escritura la préctica principal es la trascripcion
de textos, falta desarrollar la creatividad y el uso
significativo del texto...”

autor. En la

Como una estrategia para dar respuesta a lés necesidades en
cuanto a lectura y escritura evidenciadas en los antecedentes
reportados anteriormente, se plantea entonces, un proyecto
desde la prictica profesional del programa de Fonoaudiologia
de la Corporacién Universitaria Iberoamericana titulado
“Intervencion Fonoaudiolégica para la composicion de textos
escritos de calidad en-escolares de 6° y 7°7.

Debido ala alta demanda en cuanto a escritura, el proyecto
inicialmente se orienté al desarrollo de habilidades de
composicién de Textos escritos, sustentado en la propuesta
de Cassany, en la cual a partir de la estrategia de “leer como un
escritor”, los nifios: identifican los procesos y las estrategias
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necesatias para construir textos de calidad.

Sin embargo, se encontraron en los nifios dificultades
significativas en cuanto a'la comprensién de textos esctitos,
que no permitieron la implementacién exitosa de la estrategia
planteada, por esta razén durante el proceso de ejecucion de
este proyecto, y por. estar sustentado desde un modelo: de
prestacion de setvicios totalmente diferente al tradicional, se
presentaron diversos cambios en su planteamiento y objetivo,
pasando porla intervencién fonoaudiolégica en composicion
de textos escritos y posteriormente a la intervencién paralela
de estos dos procesos desde la misma estrategia.

Como tesultado de la fusién entre la propuesta inicial y base
fundamental para desarrollar el proyecto; se propone . un
programa de “Intervencién fonoaudiolégica para el
incremento de la comprensién lectora y la composicion
de textos esctitos de calidad de escolares de 6°, 7°y 8° grado”
desarrollado en el Colegio Disttital Simén Rodriguez (Bogota,
D. C.). El cual se ejecuto en los afios 1999 y 2000.

El programa se abord6 desde una perspectiva cognitivo
comunicativa (Cassany 1989, Smith 1983, Flower y Hayes 1981)
y psicolinguistica (Henao 1987, De Vega 1990, Dobois 1987,
Sastrias 1995, Smith 1984, Allende; 1986 citados por Corredor
y Cols, 1997), y bajo los lineamientos del modelo colaborativo
en su modalidad “equipos de ensefianza”, con una meta comin
dirigida a la reduccién de las deficiencias en la comprensién y
composicién de textos escritos.

METODOLOGIA

Basados en el Modelo colaborativo de “Equipos de
Ensefianza”, para el desarrollo de este trabajo se conté con
diez fonoaudiélogas practicantes de la Corporaciéon
Universitaria Iberoamericana (C.U.L); dos docentes del
programa de Fonoaudiologfa de la C.U.L, una otientadora del
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Colegio Distrital Sim6n Rodriguez (CDSR), tres docentes del
area de humanidades y lengua castellana del CDSR.

Todo este equipo de trabajo, de consolidé trasun solo objetivo:
“incrementar los desempeiios en las habilidades necesarias para
la comprension y composicién de textos esctitos, a través de
un programa de intervencién fonoaudiolégica en el aula de
clase, desde un modelo de prestacién de servicios colaborativo,
basado en la estrategia de leer'como un escritor, con el fin de
que los estudiantes de 6°, 7° y 8° grado realicen lectura
inferencial y compongan textos escolares de calidad
(coherentes, cohesionados, corregidos y adecuados), realizando
los procesos de planeacion, trascripcién y revision. Que les
permita tenet niveles de lectura y-escritura acordes con las
necesidades comunicativas y académicas”.

Beneficiari
Para el desarrollo de este proyecto se escogieron los estudiantes
de 6° y 7° grado del Colegio Simén Rodriguez por dos razones:

1. Son los estudiantes que de acuerdo con el diagndstico
presentado en el PE.L de la Institucién y los resultados de
los tamizajes y evaluaciones fonoaudiolégicas presentan
mayores deficiencias en<la comprensién y: produccién de
textos y dificultades a nivel académico.

2. Son los estudiantes que estin iniciando sus procesos en la
educacién media; por lo tanto brindarles atencién en este
momento aseguraria un mejor desempefio en los siguientes
niveles y en la educacién superior.

Los estudiantes de estos niveles se encontraban distribuidos
en. tres cursos por grado con un promedio-de 37 nifios por
curso. Estos se encuentran compuestos por nifios y nifias, con
un rango de edad entre 10 y 14 afios, todos de estrato
socioeconémico bajo. Para el afio 1999 participaron en total
226 alumnos y en €l 2000, 321. En la tabla N° 1 se presenta la
descripcion de los estudiantes.

~

EDAD/M NINOS NINAS TOTAL

CURSO 199912000 199912000 1999] 2000 1999] 2000
601 1 25 14 39

602 1 24 13 37

603 13 13 24 37

701 11 28 11 39

702 12 17 18 35

703 11 28 11 39
TOTAL 135 91 226

Tabla 1: Descripcién de los beneficiarios del proyecto en 1999 y en el 2000.
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P imi
Para cumplir con el objetivo propuesto, se trabajo a través de
cuatro fases las cuales iniciaton el primer semestre de 1999, y
finalizaron el primer semestre de 2000, y se dividieron de la
siguiente manera:

Fase I (I1/99): Disefio del marco general de la propuesta:
dirigida al establecimiento de los lineamientos generales tanto
conceptuales como operativos. Una vez elaborada la propuesta
fue presentada a los docentes y el equipo de profesionales con
el fin de obtener la aprobacién para la implementacién: del
mismo y podet consolidar los diferentes equipos de trabajo.

Fase II (I- I/99): Disefio del programa de intervencion:
durante esta fase se establecio la lineas de base y diagndstico
de las habilidades de los estudiantes y se conformaron de los
“equipos. de enseflanza”; los cuales disefiaron el plan de
intervencion a partir de la formulacion de objetivos y metas
basados en los planes cutrriculares y en la propuesta
fonoaudiolégica.

La linea de base se estableci6 a partir de la aplicacién de
tamizajes a los estudiantes de los cursos seleccionados
previamente. Las 4reas tamizadas fueron la lectura en cuanto
al nivel de comprension lectora y el estado de desarrollo de
habilidades psicolingiiisticas necesarias para leer y la- escritura
en los sub: procesos de planeacion, trascripcion, revision =
edicién y las habilidades psicolingtiisticas para cada uno de
ellos.

Igualmente, se realizaron entrevistas a los nifios para determinar
cual ‘era el nivel de motivacién e interés que tenian frente a
estas actividades dentro y fuera del contexto académico

Fase III (I1/99 a 1/00): Ejecuciéon de la propuesta
(adaptaciones generales): De acuerdo con las propuestas
realizadas pot los “equipos”, se llevo a cabo la implementacion
de la propuesta realizando los procesos en el aula de clase y
durante las horas de espafiol, establecidas en los horarios de
los estudiantes. Los equipos se reunian periédicamente - para
establecer las modificaciones necesarias. Sin embargo debido
a dificultades de orden administrativo fue necesario incrementar
la frecuencia de las intervenciones en-el salén de clase y asesoria
a los profesores.

La -intervencion se centro -en el desarrollo de habilidades
psicolingiifsticas para el incremento-del nivel de comprension
lectora -y la composicién de textos escritos de calidad.
Igualmente, se desarrollaron actividades dentro de un marco
interactivo y creativo- que permitiera que los estudiantes
desarrollaran un nivel mas alto de interés y motivacién hacia la
lectura y la escritura.
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Fase IV (I/00): Evaluacion y seguimiento del proyecto. La
evaluacién inicio desde la fase preparatoria y se establecieron
indicadores que permitieron medir el impacto antes y durante
la implementacién del mismo.

Se asumi6 una evaluacién centrada en tres aspectos:
2. El cumplimiento de los objetivos
b. Opinién de los participantes. Grado de satisfaccién.

Los procesos de evaluacién fueron disefiados e implementados
por los “equipos de ensefianza” establecidos.

Resultados

De acuerdo con los pardmetros de evaluacion establecidos en
el proyecto, a partir de evaluaciones finales y periédicas se
identifico el grado de cumplimiento del objetivo. central, es
decir el incremento del nivel de comprension de lectura y la
composicién de textos escritos coherentes cohesionados y
adecuados.

El grado de cumplimiento del objetivo central se estableci6 a
través de la comparacién entre los resultados obtenidos en la
linea base, las evaluaciones de control y la evaluacion final. En
la tabla 2 se presentan los resultados en cuanto a la lectura y en
la tabla 3 los relacionados.con la escritura.

Al finalizar el proceso se evidencié que un 52.7% de los nifios,
inctementaron su nivel de comprensién lectora, de un nivel
literal bajo a un nivel superior — inferencial alto.

L
El desempefio en las habilidades para la comprensioén y
composicién de textos se incrementaron de niveles bajos a
intermedios y altos en un 92.2% de los nifios.
La motivacién frente a la lectura y la escritura se increment6
en un 60%.
Con respecto al proceso de composicion, el 100% de los
estudiantes planean sus escritos, considerando la audiencia y
el propésito, el 50%. disminuyd las fallas en cohesién y
coherencia, sin embargo no se logra que revisen ni editen sus
textos.

El desempefio en las habilidades psicolingtifsticas se increment6
enun 70% de los estudiantes y la motivacién en un 40%.

Con relacién-al trabajo- en el aula, los docentes del area de
humanidades y lengua castellana, consideran que la mayor
dificultad es el manejo de los grupos considerando el nimero
de estudiantes (50 por-aula) y su disciplina; ademas agregan
que es importante involucrar dentro del cronograma de trabajo
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RESULTADOS TAMIZAJES
1-1999

RESULTADOS EVALUACION
CONTROL
LINEA BASE Il DE 2000

RESULTADOS EVALUACION
FINAL

* Comprension de Lectura

Porcentaje de estudiantes con
niveles de comprensién de
lectura acordes a'su nivel y

exigencia académica
10%

* Habilidades Psicolingiiisti

Porcentaje de estudiantes con
altos desempenfos:

Porcentaje de estudiantes con
alto nivel de motivacion

10%

* Comprension de Lectura

Porcentaje de estudiantes con
niveles de comprensién de
lectura acordes a su nivel y

exigencia académica
55.6%

* Habilidades Psicolingiiisti

Porcentaje de estudiantes con
altos desempefios:

10% 81.44% 92.2%
* Motivacién hacia a lect * Motivacién hacia'la lecturay | * Motivacién hacia Ia lect

Porcentaje de estudiantes con
alto nivel de motivacién

20%

* Comprension de Lectura

Porcentaje de estudiantes con
niveles de comprensién de
lectura acordes a su nivel y

exigencia académica
52.7%

* Habilidades Psicolingiiisti

Porcentaje de estudiantes con
altos desempefios:

Porcentaje de estudiantes con
alto nivel de motivacion

60%

Tabla 2 : Resultados en cuanto al incremento de la comprension lectora y el desempefio en las habilidades

psicolingiiisticas.

del colegio; las actividades de los equipos de ensefianza, puesto
que se cruzan con los eventos extracurriculares y no permite
dar continuidad al proceso.

Por otro lado resaltan la coherencia del trabajo fonoaudiolégico
y pedagdgico, rescatando el trabajo con parcelador y teméticas
por bloque, lo que permitié planear en conjunto todas las
actividades anexas a los contenidos de manera clara totalmente
relacionada.

La evaluacién de los estudiantes hacia el trabajo de los equipos
fue positiva, puesto que consideran que el trabajo realizado en
el area de ‘espafiol les sirve para diferentes asignaturas, creen
que se hace necesario implementar la misma estrategia en otras
areas, y que su desempefio académico asi como su motivacion
e interés incrementan graciasal trabajo realizado por los equipos
de ensefianza.

CONCLUSIONES
En términos.generales el proyecto permitio:

1. Un trabajo integrado docentes —fonoaudiélogos dentro
del aula de clase, el cual tuvo un impacto significativo en
cuanto al logro de resultados relacionados con incremento
en los desempeiios en la lectura y la escritura.

2. El desarrollo deuna propuesta que involucra modelos
de atencién, marcos conceptuales, dreas como la lectura y
la escritura y poblaciones como nifios de educacion regular,
a través de la cual es posible derivar algunos principios
generales que contribuyen a la consolidacién de la
identidad y el quehacer del Fonoaudiélogo en el sector
educativo.
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RESULTADOS TAMIZAJES
1-1999

RESULTADOS EVALUACION
CONTROCL
LINEA BASE Il DE 2000

RESULTADOS EVALUACION
FINAL

Porcentaje de estudiantes que
planean los textos
0%

Porcentaje de estudiantes que
transcriben los textos sin
presentar fallas en la coherencia y
la cohesion
10%

Porcentaje de estudiantes que
revisan y editan sus textos
0%

Porcentaje de estudiantes que
presentan altos desempefios en
las habilidades psicolingtisticas

10%

Porcentaje de estudiantes que
presentan altos niveles de
motivacion hacia la escritura.
10%

Porcentaje de estudiantes que.
planean los textos
90%

Porcentaje de estudiantes que
transcriben los textos sin
presentar fallas en la coherencia y
la cohesion
20%

Porcentaje de estudiantes que
revisan y editan sus textos
0%

Porcentaje de estudiantes que
presentan altos desempefios en
las habilidades psicolingiiisticas

60%

Porcentaje de estudiantes que
presentan altos niveles de
motivacion hacia la escritura.
40%

Porcentaje de estudiantes que
planean los textos
100%

Porcentaje de estudiantes que
transcriben los textos sin
presentar fallas en la coherencia y
la cohesion
50%

Porcentaje de estudiantes que
revisan y editan sus textos
0%

Porcentaje de estudiantes que
presentan altos desempefios en
las habilidades psicolinguisticas

80%

Porcentaje de estudiantes que
presentan altos niveles de
motivacion hacia la escritura.
50%

Tabla 3: Resultados en cuanto al incremento de la comprension lectora y el desempeio en las habilidades

psicolingiiisticas.

Achiles, J. Riegler, R. (1991)
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