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Resumen

El presente articulo tiene objetivo dar a conocer los resultados obtenidos y derivados del proceso
de investigacion para el diagnostico de las habilidades psicolinglisticas a partir de la aplica-
cion del método ITPA 3 como instrumento de evaluacion, el cual permitié identificar los posibles
trastornos especificos del lenguaje y las posibles dificultades de aprendizaje. La metodologia
utilizada fue la Investigacion Aplicada basandose en los enfoques cualitativo y cuantitativo, y en
una Linea estratégica de tipo transversal. Con respecto al analisis de las variables se obtuvo
una muestra de 57 nifios y nifias que cumplieron con los criterios de inclusion distribuidos asi: 36
nifios pertenecian al grado tercero, 14 al grado cuarto, 7 al grado quinto, con rangos de edades
entre los 9 a 12 afos cronolégicamente, de estrato socioecondémico 1y 2. Se determinaron sus
caracteristicas psicolinglisticas y se precisaron estrategias que permitiran un mejor desarrollo
durante el proceso educativo, que podran ser implementadas por los profesores dentro del aula
escolar en compafiia de los fonoaudidlogos. Se demostré la necesidad de la implementacion de
la sistematizacion del ITPA3 de los resultados obtenidos en un programa terapéutico de rapida
puntuacion, que permitié convertir la ITPA-3 convencional en una herramienta sistematizada con
el fin de minimizar el tiempo del proceso evaluativo e iniciar el proceso terapéutico con mayor
precision.
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SECCION INVESTICATIVA

THE DIAGNOSIS OF CHILDREN WITH SPECIFIC LANGUAGE
IMPAIRMENT (SLI) AND LEARNING DISABILITIES WITH ITPA-3 TEST

Abstract

The purpose of this article is to present the results and derivatives research process for the diag-
nosis of psycholinguistic abilities from the application of ITPA 3 method as an assessment tool,
which identified the possible specific language impairment and possible learning difficulties. For
the implementation of the research process is resumed a framed in applied research methodo-
logy based on two major approaches Qualitative and Quantitative and strategic line transversal.
Subsequently, in the results from the analysis of the variables a sample of 57 children who fulfilled
the inclusion criteria was obtained, there was a distribution of children which 36 belonged to the
third, 14 grade to fourth grade, 7 fifth grade, divided into Range of ages from 9 to 12 years old,
chronologically, socioeconomic stratum 1 and 2, thus determining their psycholinguistic characte-
ristics, and specifying strategies that allow better development in the educational process, which
may be implemented by teachers in the classroom in the company of phonoaudiologyst the need
to implement the systematization of ITPA3 of the results of a therapeutic program quick score that
allows to convert the ITPA-3 standard in a systematic tool to minimize the time of the assessment
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process and start the therapeutic process more precisely.

Key words: psycholinguistic skills, language, learning, school process.
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INTRODUCCION

El ingreso al proceso escolar inicial implica
para el nifo una etapa crucial en el desarro-
llo de las habilidades basicas o pre-recurren-
tes que determinaran su éxito escolar formal,
el cual estara mediatizado por el desarrollo
de las capacidades linglisticas, cognitivas y
socio afectivas; todo esto con el fin de lograr
un aprendizaje permanente y efectivo que le
permita desenvolverse en diversos ambitos de
la vida. En este complejo proceso de apren-
dizaje escolar, son muchas las circunstancias
que pueden afectar el desempeno del nifio. El
menor desarrollo de las capacidades linguisti-
cas constituye, de entrada, una limitacién im-
portante para alcanzar las metas que se pro-
ponen en la educacion escolar. Los menores
que ingresan al complejo mundo escolar con
deficiencias en el desarrollo de los procesos
psicolinguisticos y los innumerables procesos
que lo entorpecen, frenan el continuo fluir del
aprendizaje.
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Hablar de dificultades de este proceso, es in-
tentar dar un abordaje amplio a las diversas
problematicas de muchas magnitudes, visio-
nes, causas y consecuencias, que aun hoy, a
pesar del gran avance de las neurociencias,
la psicologia y de los trabajos transdisciplina-
rios con los que se manejan, no estan com-
pletamente identificadas; una de las discipli-
nas que se interesan por dar una respuesta
a estas dificultades es la Psicolinguistica
quien presenta una estrecha relacién con el
paradigma cognoscitivista sustentando que
el aprendizaje es un proceso el cual empieza
con la recepcion, transformacion y organiza-
cion de significados de manera interna, que
posibilita la produccion intencional por el indi-
viduo como resultado de la interaccion entre
la informacion procedente del medio y el suje-
to activo. (Ferreiro, 1996).

El Cognoscitivismo es, de manera simplificada,
el proceso independiente de decodificacion de
significados que conducen a la adquisicion de
conocimientos y al desarrollo de estrategias que
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permitan la representacién mental, la atencion,
la percepcion, la memoria, la inteligencia, el len-
guaje y el pensamiento, guiados por los actos
(internos o externos) del sujeto con el medio,
pero también cédmo se generan (construyen) di-
chas representaciones en el sujeto que conoce.
(Ferreiro, 1996).

Las dificultades del aprendizaje no pueden solo
reducirse a una simple y basta clasificacion o
categorizacion, por el contrario deben incluir-
se todos y cada uno de los fendmenos que se
presentan a nivel de input (auditivo-visual) y/o a
nivel output (auditivo-vocal y visual-motor), mo-
delo comunicativo expuesto por Osgood (1957),
referenciado por Hammill y otros (2001); quien
aporta las bases conceptuales para la funda-
mentacion de la Prueba lllinois de Habilidades
Psicolinguistica ITPA-3.

Tal es el caso de los nifios con Trastorno Es-
pecifico del Lenguaje (TEL), en quienes se ob-
servan dificultades en el desarrollo linguistico.
La literatura sefiala que ademas presentan una
limitacién en el desempenio de algunas habilida-
des psicolinguisticas. Son procesos que sirven
de base para el desarrollo del lenguaje y para
la consolidacion de las etapas del aprendizaje.
Cuando éstas se encuentran disminuidas pue-
den generan dificultades en las areas en que
intervienen.

Actualmente, el abordaje tanto de la evaluacion
como de la intervenciéon de los nifos con TEL,
se centra fundamentalmente en los diversos
niveles del lenguaje mas que en los aspectos
cognitivos. Por lo tanto, es importante que se
conozcan las caracteristicas cognitivas de los
nifios con TEL para complementar el abordaje
terapéutico actual, considerando la diversidad
de condiciones que se ven involucradas y que
pueden dificultar el aprendizaje 6ptimo de nue-
vos conocimientos. Es meritorio ser consciente
que los procesos inherentes al desarrollo infantil
se encuentran influenciados por las condiciones
de vida, los factores biologicos, las relaciones
sociales y el medio natural y cultural, en un con-
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texto en donde nuevas tendencias y enfoques
tedricos; nuevas alternativas metodoldgicas, di-
versos aportes realizados por otras disciplinas
y las condiciones socio-culturales son cambian-
tes, y conllevan a la apremiante necesidad de
hacer una reflexion critica sobre la dinamica hu-
mana. Esto a su vez, deriva en un impacto en la
conceptualizacién, la evaluacion, el diagnostico
la intervencion y la investigacion en los proce-
sos de desarrollo de la poblacién infantil. Por
tanto, surge la necesidad imperante de cualifi-
car aun mas nuestra labor fonoaudiolégica en el
contexto escolar, los docentes y los terapeutas
que intervienen en este contexto precisan cada
vez mas de mejores herramientas para poder
responder a las necesidades de los nifios con
NEE, es por esta razén que se hace ineludible
objetivar los procesos de evaluacion, diagnosti-
co e intervencion terapéutica. Con la implemen-
tacién de instrumentos precisos y confiables
que complemente dicha labor.

A través del desarrollo de esta investigacion se
hizo necesario correlacionar, las variables exis-
tentes entre la base de un déficit linguistico y las
dificultades de aprendizaje y de cobmo ambas se
relacionan con el desarrollo de las habilidades
psicolinguisticas, planteada por diversos auto-
res como funciones o procesos cognitivos; en-
tendiendo asi que la psicolinguistica o psicologia
del lenguaje estudia los procesos psicoldgicos
que subyacen al uso y a la adquisicion del len-
guaje. Por lo tanto estudia los aspectos de com-
prension y produccion del lenguaje. Algunas de
las habilidades psicolinglisticas mencionadas
por diferentes investigadores de las areas del
lenguaje y el aprendizaje son: Memoria (seman-
tica, de series, verbal inmediata); Organizacién
de conceptos; Categorizacion verbal; Fluidez
Verbal; Nominacion; Reconocimiento; Asocia-
cion e Integracién. La mayoria de los investiga-
dores que han incursionado en este campo de
conocimiento han logrado determinar el papel
importante en todo el desarrollo del individuo y
como influencian al lenguaje y el aprendizaje. En
este estudio se intento realizar una aproximacion
a las relaciones antes mencionadas destacando
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su importancia en la éptima adquisicién de los
procesos de aprendizaje y como a través de la
sistematizacion de la prueba con resultados con-
fiables y oportunos, se puede responder de ma-
nera objetiva a las necesidades escolares exis-
tentes en cada uno de los menores evaluados.

La Prueba lllinois de Habilidades Psicolinguis-
ticas ITPA-3 es un instrumento destinado a la
medicion de las capacidades psicolinguisticas,
tanto habladas como escritas, tomando como
referencia para su disefio el modelo de comuni-
cacioén propuesto por Charles Egerton Osgood
en 1957 y retomado por McCarthy y Kirk, se-
gun referencia Hammill, et. al. (2001), para la
creacion de la primera edicion del ITPA, quienes
también ampliaron y mejoraron la obra que fue
publicada en 1968 (Hammill,et.al., 2001). Para
el nuevo instrumento ITPA —edicion revisada -.
Hammill y colaboradores retomaron esta obra
clasica y, con permiso de autores y albaceas,
desarrollaron el ITPA-3, con la pretension de
construir una prueba exclusivamente dedicada
a la medicion de las capacidades psicolinguis-
ticas. El ITPA-3 busca explorar las caracteristi-
cas cognitivas y linguisticas unicas de cada nifio
que ayudaran a explicar las habilidades y disca-
pacidades de aprendizaje. En la prueba se afir-
ma que el lenguaje es una parte primordial del
desarrollo del nifio siendo importante para tener
éxito en el aprendizaje de la lecto-escritura en
el ambito escolar. La ITPA 3, segun describen
Hammill, Mather y Robert (2001); se organiza
en tres niveles: reflexivo (sefales sensoriales y
movimientos musculares), formal (simbolos sin
significado y cadenas automaticas) y de con-
tenido (comprension y expresioén). Las 12 sub-
pruebas del instrumento abarcan las relaciones
entre la audicion, el habla, la lectura y la escri-
tura y son:

Subpruebas orales: Este compuesto se es-
tructura de la combinacién de los puntajes es-
tandares de seis pruebas que miden aspectos
del lenguaje oral, evaluando procesos semanti-
cos, morfosintacticos y fonolégicos.
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1. Analogias (SA): subprueba que evallua el
razonamiento verbal, comprension auditiva,
expresion oral y semantica, valorando la ha-
bilidad de completar una frase identificando
las relaciones entre las palabras.

2. Vocabulario oral (SV): subprueba que evalta
la comprension auditiva o el habla, vocabu-
lario oral y semantica, habilidad para identifi-
car palabras orales cuando se dan atributos
de palabras.

3. Cierre morfosintactico (MC): subprueba que
evalua la memoria secuencial auditiva para
las palabras habladas, expresion oral y sin-
taxis, habilidad para completar un enunciado
formado de manera parcial al aplicar una pa-
labra final que sea gramaticalmente correcta.

4. Enunciados sintacticos: subprueba que eva-
lua la capacidad para repetir enunciados sin
coherencia semantica, pero sintacticamente
correctos.

5. Eliminacion de sonidos (SD): subprueba que
evalua la conciencia fonoldgica. Consiste en
la segmentacion de palabras orales en uni-
dades fonémicas mas pequenas al recordar
y emitir el componente de una palabra que
permanece luego que se elimina una por-
Cion de la palabra del estimulo original.

6. Pares minimos (RS): subprueba que evalua
la memoria secuencial fonolégica y fonémi-
ca. valorando la habilidad para aprehender
y luego repetir una serie de palabras que
riman.

Subpruebas escritas: Este compuesto se for-
ma combinando los puntajes estandares de las
seis subpruebas que miden diferentes aspectos
del lenguaje escrito. Evaluando procesos se-
manticos, grafofonémicos y ortograficos.

1. Secuencias de oraciones (SSq): subprueba
que evalua la compresion lectora y la seman-
tica. Se valora la habilidad para entender el
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significado de enunciados escritos y las rela-
ciones entre ellos.

2. Vocabulario escrito (WV): subprueba que
evalua la comprension de lectura, el vocabu-
lario escrito y la semantica. consiste en re-
lacionar adjetivos con sustantivo apropiados
para crear frases significativas al escribir.

3. Decodificacion visual (SiD): subprueba que
evalua la produccién de palabras que con-
tiene un elemento irregular.

4. Decodificacion de sonidos (SoD): subprue-
ba que evalua pronunciacion de palabras
regulares,. mide la habilidad para pronunciar
pseudopalabras que son fonéticamente re-
gulares.

5. Ortografia visual (SiS): subprueba que eva-
lua la ortografia escrita de las formas irre-
gulares y la escritura con ortografia correcta
los compuestos irregulares de las palabras.

6. Ortografia de sonidos (Sos): Subprueba que
evalua la ortografia de formas regulares y la
ortografia fonética, con la ortografia correcta
las pseudopalabras fénicamente regulares.

De la ITPA-3 se obtienen puntuaciones por sub-
prueba, por compuesto especifico (semantica,
gramatica, fonologia, comprension, identifica-
cién de palabras, ortografia, procesamiento
de simbolos visuales, procesamiento de sim-
bolos auditivos) y por compuestos globales
(linguistico, lenguaje oral y lenguaje escrito);
permitiendo establecer un puente entre los re-
sultados de la evaluacion y la planeacion de la
intervencion. Evalua nifios de 5,0 a 12 afios y
11 meses de edad, la aplicacién es individual,
ocupando entre 45 y 60 minutos.

Después de obtener la informacion de la prueba
se realiza una base de datos, conjunto de datos
organizados y almacenados sistematicamen-
te para su posterior uso, ofreciendo un amplio
rango de soluciones al problema de almacenar
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la informacion. Las aplicaciones mas usadas
para administrar una base de datos son para
la gestion documental y sistémica de un regis-
tro o protocolos de datos utilizados en entornos
cientificos con el objeto de almacenar la infor-
macion experimental y estadistica de los resul-
tados encontrados. (http://procesamientodeda-
tos2.blogspot.com/2012/07/respuestas-de-final.
html).

Finalmente, durante el proceso se implemen-
t6 el Registro sistematico de la ITPA-3 que es
un conjunto de programas de computo, proce-
dimientos, reglas, documentacion y datos aso-
ciados, disefiado con la finalidad de contar con
una plataforma que permita realizar un registro
y obtencidon de resultados sistematizados que
dinamice los procesos, se eligio la poblaciéon
posterior a la indagacion con los docentes a
cargo de los cursos en mencion y se realizo el
estudio teniendo en cuenta los criterios de inclu-
sion y exclusion a través de algunas variables
(ver Tabla 1).

Tabla 1. Niveles de inclusién y exclusion de la
investigacion

Criterios de inclusion

Criterios de exclusion

Nifios que se encuentre
matriculados en la institucion
presbitero Alvaro Suarez

Nifios que no pertenezcan a
la isntitucion

Nifios con dificultades en el
proceso de lectura y escritura,
bajo rendimiento escolar,
fracaso escolar

Nifios que presenten diag-
nostico clinico o patologia de
base, hipoacusia o baja visién

Nifios que estén cursando 3-5
de primaria

Nifilos que se encuentren en
cursos inferiores de terce-
ro y mayores de quinto de

primaria

METODOLOGIA

Para la puesta en marcha del proceso de inves-
tigacion antes mencionado se retomé una me-
todologia enmarcada en la investigacion apli-
cada definida por Tevni Grajales G; como una
herramienta que guarda intima relacion con la
investigacion basica, pues depende de los des-
cubrimientos y avances que de ella se obtienen
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y se enriquece con ellos, pero se caracteriza por
su interés en la aplicacién, utilizacion y conse-
cuencias practicas de los conocimientos. La in-
vestigacion aplicada busca conocer para hacer,
para actuar, para construir, para modificar y de
esta manera abordar algun tipo de fenémeno
o acontecimiento (Zorrilla, 1993, retomado por
Tevni Grajales (2000).

Se utilizé un enfoque mixto (cuantitativo-cualita-
tivo). Se disefid una matriz estructurada en tres
fases de aplicacién, que permitié la organizacion
y vision clara frente la situaciéon planteada. La
primera fase inicidé con la indagacién al cuerpo
docente de la Institucion Educativa, acerca de
los estudiantes que presentan dificultades en el
proceso lectoescrito; y que estaban afectando
su desempeno escolar. A partir de la informacion
suministrada se inici6é con la segunda fase en el
cual se disefi6 y aplicé una prueba piloto basada
en la fundamentacion tedrica que estructura la
ITPA-3, tomando una muestra de 57 nifios con
edades entre los 9 y 12 anos. Previo a la aplica-
cion se elabord y diligencio el Consentimiento In-
formado. La prueba piloto consté de 4 apartados
de cada una de las subpruebas. Se toméd este
intervalo de items teniendo como referencia la
puntuacion base y tope que especifica la prueba
formal, la cual posee la consigna que después
de tres reactivos consecutivos con puntaje cero
se suspende la prueba y la base consiste en tres
reactivos consignados de forma correcta.

La dltima fase consistié en la identificacion y
eleccidn de la poblacién a quien se le aplicé la
prueba ITPA-3, de acuerdo con los hallazgos de
fortalezas y debilidades en el proceso linguis-
tico, resultantes de la aplicacion de la prueba
piloto.

RESULTADOS

En primer lugar, se presenta la descripcién de
los resultados vy, luego, el analisis del nivel de
dificultad de los items y la correlacion de la pun-
tuacion total de las doce subpruebas y de su
comparacion con el rendimiento académico.
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Con la aplicacién de la prueba, se identificaron
las debilidades y habilidades a nivel de lenguaje
oral y escrito que presentaba la poblacion. Di-
chos datos permitieron la identificacion y elec-
cion de la poblacién que integraria la investiga-
cion, a la cual se le aplicaria la prueba ITPA-3,
obteniéndose la distribucion de acuerdo con
las variables de edad, rendimiento global de la
prueba piloto y caracterizacion del rendimiento.

Del analisis de las variables anteriores se obtu-
vo una muestra de 57 nifios y nifias que cum-
plieron con los criterios de inclusién descritas en
el instructivo de aplicacion, distribuidos asi: 36
pertenecian al grado tercero, 14 al grado cuar-
to, 7 al grado quinto, con edades cronoldgicas
entre los 9 a 12 anos, de estratos socioecono-
micos 1y 2.

Para dinamizar y hacer que los resultados fue-
ron mas veraces Yy faciles de interpretar, se
implementd una agrupacion por compuestos
retomando para dicho analisis grupos de seis
subpruebas concernientes para los componen-
tes del lenguaje escrito y el grupo de seis sub-
pruebas que integran el lenguaje oral.

Compuesto del lenguaje oral

Este compuesto se estructura de la combinacion
de los puntajes estandares de seis subpruebas
que miden aspectos del lenguaje oral, evaluan-
do procesos semanticos, morfosintacticos y fo-
noldgicos.

A nivel de la subprueba de Analogias se pudo
evidenciar que un gran porcentaje de la po-
blacion evaluada presenté dificultades mar-
cadas para relacionar e identificar la palabra
adecuada y completar frases a partir del signi-
ficado del mismo, con un razonamiento légico
inductivo escaso, de acuerdo con los razona-
mientos de los resultados de esta subprueba
se evidencian que los nifios presentaron difi-
cultades para expresar una conformidad, una
semejanza o0 conveniencia entre conceptos o
términos.
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Los hallazgos de la subprueba de Vocabulario
Oral permitieron determinar que los nifios po-
seen un léxico reducido, insuficientes competen-
cias para almacenar o representar el significado
semantico de las palabras y/o pobre elaboracion
de las relaciones de significado entre las pala-
bras con un conocimiento poco profundo del sig-
nificado de las mismas, vale resaltar que de la
poblacion global que corresponde a 57 nifios, 9
se encontraron dentro del promedio y el restante
de poblacion esta distribuida entre los indices de
debajo del promedio, deficiente y muy deficiente,
con dificultades en la organizacién semantica del
discurso narrativo y/o conversacional.

Con referencia a los resultados arrojados en la
subprueba de Cierre Morfosintactico, los nifios
se encuentran en los indices por debajo del pro-
medio, deficiente y muy deficiente, encontran-
dose falencias relevantes para uso de combina-
ciones de sintagmas y expresion de elementos
sintacticos basicos; comprension y expresion
de concordancia entre género, numero, articu-
los, sustantivos, adjetivos, verbos, pronombres
y expresion de formas verbales regulares e irre-
gulares.

Segun los resultados analizados en la subprue-
ba de Oraciones Sintacticas, la poblacion se
mostrd indices por debajo del promedio, defi-
ciente y muy deficiente, evidenciandose falen-
cias en el nivel formal especificamente en los
procesos de retencion y recuperacion de se-
cuencias de simbolos y palabras para la organi-
zacion sintactica de enunciados.

En la subprueba de Eliminacién de Sonidos los
hallazgos ubicaron a los nifios en los indices por
debajo del promedio, deficiente y muy deficien-
te, lo que permitié identificar en aquellos nifios
dificultades para reconocer y repetir rimas, vale
resaltar que en algunos de los casos los nifios
lograron la identificacion de sonidos iniciales
y finales en las palabras, eliminacién de soni-
dos dentro de la palabra, pero incompetencia
para fraccionar las palabras en silabas, fueron
algunas de las conductas relacionadas con la

ARETE ARETE

deficiencia en los procesos de conciencia fono-
logica.

A nivel de la subprueba de Pares Minimos se
pudo evidenciar que un gran porcentaje de la
poblacion evaluada presenté dificultades a nivel
de razonamiento verbal, comprension auditiva
y expresion oral conllevando a que los nifos
presenten dificultades para almacenar o repre-
sentar el significado semantico de las palabras,
vale resaltar que de la poblacion global, dos se
encontraron en un indice del promedio y el res-
tante de poblacién esta distribuida entre los in-
dice de debajo del promedio, deficiente y muy
deficiente.

Compuesto del lenguaje escrito

Este compuesto se forma combinando los pun-
tajes estandares de las seis subpruebas que
miden diferentes aspectos del lenguaje escrito.
evaluando procesos semanticos, grafofonémicos
y ortograficos.

A continuacion se presenta de manera cualitati-
va los resultados obtenidos en cada una de las
subpruebas evaluadas en el lenguaje escrito:

Frente a la subprueba de Secuencia de enun-
ciados escritos se pudo observar que un alto
porcentaje se encuentra en los indices por de-
bajo del promedio, deficiente y muy deficiente,
lo que permitid identificar en aquellos nifios
dificultades para la organizacion sintactica de
enunciados vy situaciones, presentando dificul-
tades en la compresion lectora y la semantica.

En el analisis de la subprueba de Vocabulario
Escrito se manifestaron los siguientes patrones
de errores en el uso adecuado de adjetivos,
pronombres, articulos, sustantivos y comple-
mentos lo que indicod la presencia de fallas al
momento de realizar los procesos de lectura y
comprension de los textos escritos, ubicando
a la poblacion dentro de los indices por debajo
del promedio, deficiente, muy deficiente a 50 de
los 57 ninos seleccionados para el proceso de
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investigacion con la prueba lllinois de habilida-
des psicolinguisticas ITPA-3.

La subprueba de Codificacion Visual arrojo re-
sultados mas favorables que los anteriormente
mencionados evidenciando un desempefio con
indices muy superior, promedio y por debajo
del promedio para un grupo de 34 nifios de los
57 que participaron, desarrollando actividades
que involucraban la habilidad para pronunciar
palabras irregulares, patrones ortograficos
poco comunes y de baja frecuencia.

En cuanto a la subprueba de Codificacion de so-
nidos el desempefio global se encontré dentro
de los indices de superior, promedio, por debajo
del promedio y deficiente. Este ultimo integrado
por un grupo de 19 nifios participantes, con fa-
lencia para realizar procesos de articulacién de
palabras que son fonéticamente regulares.

En la siguiente subprueba de Ortografia visual,
se obtuvo una puntuacion de un indice por enci-
ma del promedio en 11 de los nifios que integra-
ron la prueba, obteniéndose un desenvolvimien-
to significativo en la recepcion (fonética auditiva)
y en la trasmisién (fonética acustica), reflejada
en la produccién de ortografia correcta.

Para culminar, los resultados concernientes a la
subprueba de Ortografia fonética indicaron in-
dice de calificacién dentro del promedio corres-
pondiente a 24 nifios de la poblacion total, 25
nifos se ubicaron debajo del promedio y la po-
blacién restante se distribuyd entre los indices
deficiente y muy deficiente (ver Tabla 2).

Igualmente, los resultados de la investigacion
demostraron la necesidad de la implementacion
de la prueba ITPA-3 ya que permite una califi-
cacion rapida y precisa, siendo una herramienta
expedita y eficaz para puntuar resultados cla-
ros y concisos en el informe de valoracion. El
uso de esta herramienta sistematizada permitid
al fonoaudiélogo minimizar los tiempos en el
analisis de resultados, resolucién de procesos
y desarrollo de estrategias de intervencion te-
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rapéutica y de desarrollo escolar en los nifios y
nifas en edades comprendidas de 9 a 12 afios
que cursan tercero a quinto de primaria de es-
trato socioecondmico 1 y 2. Por tal razon, se
realizo la caracterizacion linglistica a través de
la utilizacidén de la herramienta tecnologica que
puesta en ambientes virtuales permitié obtener
un conocimiento de facil acceso, los menus des-
plegables facilitaron la navegacion entre las fun-
ciones, en las cuales los datos del examinando
se guardaban automaticamente, en los campos
para almacenar examinar detalladamente di-
chos registros.

Tabla 2. Resultados obtenidos en los diferentes
componentes por los participantes del estudio.
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1. Analogias 57 4 1231812
2. Vocabulario oral 57 9 (20]16 |12
3. Cierre Morfosintactico | 57 3518 | 4
4. Oraciones sintacticas | 57 7 |43 | 7
5. Eliminacion de so-
nidos 57 9 (3018
6. Pares Minimos 57 2|7 (33|15
7. S_ecuencia de ora- 57 28191 10
ciones
8. Vocabulario escrito 57 713015 5
9. Codificacion Visual 57| 3 2110|1310
10. Cod_ificacic'm de 57 2% | 12 | 19
Sonidos
11. Ortografia Visual 57 113016
12. Ortografia de sonidos | 57 24 125| 4 | 4

La informacién incluida aparecia en un reporte
de pantalla, con un nivel de confianza del 100%.
Alli se evidenciaron los diferentes cotejos de los
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subtest y la puntuacion de los cocientes, tanto
de los componentes globales, como de los com-
ponentes especificos de las subpruebas orales
y las subpruebas escritas, suministrando resul-
tados que permitieron determinar las fortalezas
y debilidades psicolingiisticas de los participan-
tes a través de Informes que registraron pun-
tualmente dichos procesos y que permitieron,
mediante el uso de un link, establecer los para-
metros basicos de intervencion fonoaudioldgica
y los lineamientos pedagogicos, convenientes
en el desarrollo lingUistico y escolar del usuario
en cuestion.

A futuro, este proceso sistematizado, propor-
ciona a los profesionales en Fonoaudiologia,
ademas de caracteristicas precisas, organiza-
das y estructuradas, la posibilidad de organizar
en bases de datos los perfiles epidemiologicos
de las poblaciones objeto de estudio, facilitan-
do los procesos investigativos y permitiendo el
acceso rapido y exacto a poblaciones en ries-
go inminente de alteraciones linguisticas y de
aprendizaje. Conllevando a la gestion creciente
y precisa de acciones que disminuyan la pre-
sencia de dificultades en la poblacién escolar y
estableciendo los programas y procesos de pro-
mocion, prevenciéon y atencién adecuados para
cada poblacion y situacion especial.

Para este caso en especial los resultados en-
contrados en la investigacion se detallan en dos
grandes grupos: el desarrollo del lenguaje oral a
través de los componentes de semantica, mor-
fosintaxis, comprension y fonética; y el desarro-
llo del lenguaje escrito, que se evidencio en los
componentes de proceso visual/simbolo, proce-
so sonido/simbolo, identificacién de palabras y
ortografia.

Alli se identificaron las necesidades que permi-
teron describir de una forma mas cualitativa los
resultados, que en forma general indicaron que
los nifios que se encuentran en los diferentes
grados, evidencian marcadas dificultades a ni-
vel del lenguaje oral las cuales estan interfirien-
do en la comprension del lenguaje escrito.
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En primer lugar, se presenta la descripcién de
los resultados vy, luego, el analisis del nivel de
dificultad de los items y la correlacion de la pun-
tuacion total de las doce subpruebas y de su
comparacion con el rendimiento académico.

DISCUSION

El interés en las dificultades de aprendizaje,
demostrado desde la ultima mitad del siglo XX
y que es creciente en la actualidad, resalta la
relacion existente entre el desarrollo del lengua-
je, el aprendizaje escolar y los trastornos del
mismo, de tal forma que el lenguaje es conce-
bido como la fundamentacion del aprendizaje,
entendiéndose por lenguaje la capacidad global
del hombre para simbolizar, analizar, justificar la
realidad y desarrollar el pensamiento, pero esta
capacidad tiene un punto de partida, un eje y un
determinante. (Acosta y Moreno, 2003).

Acosta y Tallal-Benasich (citados por Acosta y
Moreno, 2003), exponen que la presencia de
trastornos del desarrollo lingiistico posee una
estrecha relacion con los problemas y dificul-
tades del aprendizaje, término general que se
refiere a un grupo de problemas bajo las deno-
minaciones de: problemas escolares, bajo ren-
dimiento escolar, dificultades especificas de los
procesos de ensefanza, trastorno por déficit de
atencion con o sin hiperactividad y discapacidad
intelectual, que se manifiestan como afectacio-
nes en algunos casos muy significativas en los
aprendizajes y adaptacién escolares. Las difi-
cultades que se presentan ya sean del pro-
ceso de lectura o escritura, se tendrian que
analizar y formular de manera detallada y bien
fundamentadas, acerca de las posibles hipo-
tesis frente a quien la desencadena y como
se asocian a estas dificultades. En los ultimos
afos, nuevos enfoques e investigaciones vie-
nen enriqueciendo la comprension de lo que
ocurre en la mente del nifio o la persona que
sufre dificultades en la lectura y/o escritura.
Bravo (2009) reafirma la importancia de los
procesos psicolinglisticos y unidos a ello se-
Aala que los procesos cognitivos permiten que
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la informacion visual se convierta en informa-
cién verbal y sea luego transferida hacia los
niveles superiores, que es donde finalmente
adquiere significado.

De la misma manera, desde la pedagogia y la
psicolinguistica se ha discutido de manera am-
plia la influencia que el desarrollo de los proce-
sos psicolinglisticos y en especial los niveles
de recepcion, organizacién (Liberman, 1988),
y las habilidades metalinglisticas ejercen a la
hora de aprender a leer y escribir. Un topico
que ha tomado especial relevancia es el de la
apropiacion del codigo fonolégico y el desarrollo
de la habilidad metalinglistica para analizar y
sintetizar de manera consciente los segmentos
sonoros de la lengua. (Martinez, Sanchez y Va-
llejos, 2005).

A partir del analisis de los hallazgos eviden-
ciados en cada uno de los compuestos del
lenguaje oral y lenguaje escrito propuestos
en la Prueba lllinois de Habilidades Psicolin-
guisticas-ITPA-3, se llega a la conclusion que
todos los nifios que presentaron un indice
descriptivo por debajo del promedio presenta-
ban ligeras dificultades del lenguaje tanto oral
como escrito, evidenciando posteriormente
dificultades latentes en su desempefio y ren-
dimiento escolar. Siendo pertinente a partir de
las caracteristicas psicolinguisticas implica-
das y descritas, la planeacion o continuidad
de un proceso de intervencion encaminado a
favorecer y potencializar todos los componen-
tes con bajo desempeno y realizar un plan de
seguimiento para medir el impacto generado
con el proceso de intervencion.

“Unicamente si se comprende toda la historia de
la evolucion de los signos en el pequerio y el
lugar que en ella ocupa la escritura , puede uno
acceder a una solucion correcta de la psicologia
de la escritura” segun afirma Vigotsky (1979).,
referenciado por Ferreiro (1996).

La importancia de los procesos psicolinguisticos
en el aprendizaje escolar y en la interaccion so-
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cial hace necesario el poder disponer de toda
una serie de recursos para conocer, explorar,
expresar y construir nuevos saberes a partir
de las experiencias e intercambios con el me-
dio circundante. La educacion basica, implica la
puesta a prueba de parte del nifio de una serie
de capacidades que abarcan el desarrollo lin-
guistico, cognitivo y socioafectivo. También Vi-
gotsky (1977) refiere que todo esto con el fin de
lograr un aprendizaje permanente y efectivo que
le permita desenvolverse en diversos ambitos
de la vida.

A partir de esta investigacion se evidencié la im-
portancia de la aplicacion de la prueba ITPA-3,
debido a que la base del modelo psicolinguistico
se enmarca en dar una explicacion de como es
el proceso de adquisicion, comprension y pro-
ducciodn linguistica, cuya finalidad es demostrar
la verdadera naturaleza de las representacio-
nes mentales y de cdmo estos procesos cogni-
tivos se involucran en el desarrollo secuencial y
sistematico del aprendizaje. Esta prueba, a su
vez, busca realizar una precisa descripcion de
la representacion mental del conocimiento lin-
guistico, su relacion con el ser y el saber hacer;
asi como su organizacion en la memoria y de la
participacién de otras funciones mentales supe-
riores para su optimo desarrollo.

Como anteriormente se menciondé la psicolin-
guistica estudia los procesos psicolégicos que
subyacen al uso y a la adquisicion del lengua-
je. Estas habilidades independientemente de si
son consideradas como interactivas o precurso-
ras de las habilidades lingisticas, influencian
poderosamente al lenguaje y a las habilidades
de aprendizaje.

El proceso de aprendizaje escolar permite, en
gran medida, la incorporacion de nuevos codi-
gos y nuevos conocimientos que no solo de-
sarrollan el lenguaje, sino todas las conductas
cognitivas en el nifo. Es asi como Osgood y
Miron, (citados por Hammill, Mather y Robert,
2001) se basan en la disciplina de la psicolin-
guistica para explicar los procesos cognitivos
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que subyacen al lenguaje. Esta se relaciona con
aquellos procesos mediante los cuales los men-
sajes son recibidos e interpretados (decodifica-
cion) y elaborados y articulados (codificacion).

Las dificultades que se presentan en el apren-
dizaje ya sea del proceso de lectura o escritu-
ra, se tendrian que analizar para formular las
posibles hipétesis acerca de las causas que
puedan estar asociadas a estas dificultades.
En los ultimos anos, nuevos enfoques e inves-
tigaciones vienen enriqueciendo la compren-
sién de lo que ocurre en la mente del nifio o la
persona que sufre dificultades en la lectura y/o
escritura. Bravo (2005), reafirma la importancia
de los procesos psicolinguisticos y unido a ello
sefiala que los procesos cognitivos permiten
que la informacion visual se convierta en infor-
macion verbal.

Finalmente se proporciona un marco tedrico
para explicar un amplio rango de habilidades re-
lacionadas con el rendimiento académico.

Por ultimo, cabe destacar que el desarrollo siste-
matizado como punto de partida permite apuntar
a futuras investigaciones, que no solo conlleven
a optimizar el tiempo sino a establecer correla-
ciones con las necesidades del sujeto a quien se
aplica la prueba, y en segunda medida enfrentar
al profesional a desarrollar competencias en el
campo tecnoldgico.

CONCLUSIONES

Los déficit de produccion y comprension de dis-
cursos y el deficiente rendimiento escolar, tienen
como resultado en los nifios con TEL una baja
calidad y cantidad de las interacciones sociales,
y la entrada en un circulo vicioso en el que estan
implicados el propio desarrollo del lenguaje y la
competencia comunicativa.

Por lo anterior, resulta de vital importancia eva-
luar las habilidades cognitivas y linguisticas de
estos niflos, mediante un instrumento objetivo
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que permita evidenciar sus dificultades y las
areas que se podrian potenciar, y asi determi-
nar con base en éstas, los lineamientos que se
deben seguir para la intervencion terapéutica,
logrando disminuir el impacto que las dificulta-
des de aprendizaje producen en el desarrollo
del nifio.

Es importante incorporar al abordaje terapéuti-
co del TEL, aspectos cognitivos, ademas de los
linglisticos, pues una terapéutica que combine
ambos aspectos sera mucho mas eficiente y be-
neficiosa para el nifio y, ademas, tendra un ma-
yor impacto en las capacidades de aprendizaje
que él debe desarrollar para asi enfrentar de
mejor manera la escolaridad y, especialmente,
el proceso de lectoescritura.

De esta manera, se debe destacar que investi-
gaciones de este alcance permiten ampliar los
conocimientos, conceptos e ideas previamente
adquiridas en la formaciéon como fonoaudidélo-
gos, fundamentando el quehacer profesional
implementando innovadoras herramientas y
modalidades de intervencién para abordar a los
nifos con TEL de manera global, replanteando
las opciones mas indicadas y buscando siempre
la mejor forma de apoyar a los nifios en su desa-
rrollo e integrarlos plenamente al sistema esco-
lar, evitando dificultades mayores en su proceso
de aprendizaje.

Finalmente, surge el interés por el disefo de
una propuesta evaluativa a través de un pro-
totipo tecnolégico que permita la localizacion
precisa de dificultades en la adquisicion del
lenguaje oral y escrito en el registro de los da-
tos para asi direccionar el proceso de rehabili-
tacion, orientando al fonoaudiélogo en el dise-
Ao de estrategias terapéuticas.
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